Desarrollo lingiiistico y cultura escrita. Puntos, acentos, historias, metdforas
y argumentos. Coordinado por Karina Hess Z., Sofia A. Vernon, Gabriela
Calder6n y Ménica Alvarado. México: Universidad Auténoma de Queré-
taro/Miguel Angel Porrda, 2011. 214 pags.

Victoria Zamudio Jasso
CENTRO DE ENSENANZA DE LENGUAS EXTRANJERAS
UNIVERSIDAD NACIONAL AUTONOMA DE MEXICO

Este libro nos presenta —en tres grandes bloques— una serie de estudios sobre
adquisicién y desarrollo lingiiistico en nifios y adolescentes. El primer bloque
estd conformado por cinco estudios centrados en el lenguaje escrito, especifica-
mente, en la adquisicion de la puntuacién y atildacion, el segundo consta de dos
estudios sobre la comprension del lenguaje metaférico y el dltimo bloque presen-
ta tres investigaciones orientadas hacia el desarrollo de textos a nivel discursivo.

Este volumen inicia con un articulo titulado “Historia y perspectivas tedri-
cas sobre la adquisicion de la lengua oral y escrita en los afios escolares”, con el
que las coordinadoras del libro buscan dar un panorama general de los tres temas que
contiene esta obra. De ahi que nos presenten, primero, una brevisima historia
sobre las marcas de puntuacion y ortografia y sobre el desarrollo de investigacio-
nes en este tema, seguido por una revision de las teorias cognoscitivas que enmar-
can los estudios presentados sobre la comprension del lenguaje metafdrico para
finalizar con un rdpido vistazo a investigaciones sobre el discurso escrito, especi-
ficamente, temas como cohesion y géneros discursivos. De este modo, el capitulo
pretende cumplir una doble funcién, servir como introduccién a los temas del li-
bro y como presentacion del mismo. En este sentido, se echa de menos una seccién
inicial de presentacién que dé al lector una visién mas detallada y clara sobre el
planteamiento de la obra, su origen, sus objetivos y el contexto de su elaboracion.

El primer bloque, titulado “Recursos convencionales para la escritura”, se
centra, como dijimos, en estudios sobre puntuacién y atildacién. Este se inicia
con el articulo “Nuevas exploraciones sobre los recursos infantiles para la orga-
nizacion de textos escritos”. Aqui, Monica Alvarado nos presenta un estudio ba-
sado en el andlisis de textos expositivos elaborados por nifios de segundo a
séptimo afo de escolaridad. El objetivo era identificar el empleo que los nifios
hacen de tres recursos especificos: la conjuncién y, las marcas de puntuacion (el

Estudios de Lingiiistica Aplicada, afio 31, ntimero 57, julio de 2013, pp. 123-129



124 Resenas

punto y la coma) y el salto de linea (cambios de renglén cuando ain hay espacio
en el anterior). Se analizaron 49 textos escritos sobre un mismo tema (el tiburén
martillo), se identificaron los contextos en los que dichos recursos eran utilizados
para luego comparar los resultados dividiendo a los estudiantes en tres grupos segtiin
los afios de escolaridad. Los resultados permiten vislumbrar el proceso de desarrollo
en el uso —sobre todo— de los signos de puntuacién, ya que, a mayor edad, se
da un mayor uso de la puntuacién y un menor uso del nexo y.

El segundo articulo del bloque, escrito por Ménica Alvarado y Laura Gon-
zélez, se titula “La redaccion de textos biogréficos, la reflexion sobre la ortografia
de las palabras y la organizacion del documento en parrafos”. Aqui las autoras
hacen una presentacion y reflexién sobre un proyecto diddctico realizado con ni-
fos de segundo afio de primaria y centrado en la escritura de textos autobiogra-
ficos. Dicho proyecto consté de una serie de actividades que incluyeron la lectura
de textos, la investigacion por parte de los nifios de datos de su vida, asi como de
la vida de sus padres y abuelos para culminar en tareas de escritura y revision
de textos. Incluia ademds intervenciones didacticas por parte de la maestra para
concientizar a los alumnos sobre la organizacién de los textos y el uso de signos
de puntuacion y ortografia. El resultado fue positivo pues se logré un avance por
parte de los nifios en la exposicion organizada de sus temas, asi como en un uso
mejor y mds consciente de la puntuacién y ortografia. Sin duda la experiencia que
presentan resulta interesante y podria ser ampliada —tal vez con los mismos re-
sultados positivos— a otros tipos de textos con nifios de mayor edad, logrando asi
una ensefianza mads significativa de la escritura.

Por su parte, en el articulo “El desarrollo de la localizacién del acento pro-
sodico y la atildacion en los nifios”, Diana Rico y Sofia Vernon nos presentan
(ademads de un informativo resumen sobre la historia de la atildacién en el espa-
fol) los resultados de una investigacion con doble propésito, por un lado, deter-
minar la capacidad de los nifios para localizar el acento prosddico en una serie de
palabras y, por otro, ver si esos mismos nifios relacionan el acento prosddico con
la colocacion de la tilde en las palabras. Esto se hizo comparando a tres grupos de
diferentes afios escolares: tercero y quinto de primaria y primero de secundaria.
La investigacion se realiz6 con base en tres tareas. La primera de ellas un dictado.
Esta permiti6 observar que, al avanzar la edad y el grado escolar, los nifios colo-
can con mas frecuencia la tilde de manera “convencional” (i.e., en la vocal tonica).
Sin embargo, es de notarse que, en los chicos de tercero y quinto grados, fue
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mayor el niimero de casos de acentuacién no convencional (en silaba dtona) o de
ausencia de atildacién que la presencia de un uso convencional de la tilde. La
segunda tarea consistio en identificar la silaba ténica en algunas palabras mientras
que la tercera buscaba observar si los nifios relacionan la tilde con el valor prosé-
dico de la palabra. En estos casos se pudo ver que —en los tres grupos— la ma-
yoria de los nifios lograba tanto localizar la silaba ténica como relacionarla con la
atildacién aunque, evidentemente, el nimero de nifios que lo logra aumenta con
la edad y el afio escolar. A partir de estos resultados (sobre todo en tercero y
quinto afios), las autoras sefialan que la localizacién de silabas ténicas y la atilda-
cioén con base en ella puede no ser suficiente para lograr tildar correctamente las
palabras en un texto.

Continuando con el tema de la atildacion y los frecuentes errores que pro-
voca, en el articulo siguiente “Secuencia didéctica para el aprendizaje de la
acentuacion gréfica espaiola”, Sofia Vernon y Ma. de Lourdes Pruneda nos pre-
sentan un ejemplo de una secuencia did4ctica centrada en el aprendizaje de la
acentuacion grafica. La secuencia se realizé en un grupo de estudiantes de segun-
do de secundaria y, partiendo de textos escritos por los mismos estudiantes y
textos publicados en libros y revistas, se disefi¢ una serie de actividades basadas
en la busqueda de regularidades en el uso de la tilde, asi como en el contraste
entre palabras atildadas o no. Si bien lo presentado en el articulo es un bosquejo
muy somero del tipo de actividades realizadas, las autoras proponen de manera
convincente una manera de enseflar la acentuacion grafica que no se base tnica-
mente en el aprendizaje de reglas y localizacion de silabas ténicas sino que parta
de la escritura y los textos para llegar a cuestionar, reflexionar y, en ltima instan-
cia, tomar conciencia de la manera en que la atildacién influye en la lectura y la
construccion de significados en el texto.

El dltimo articulo de esta primera seccion, “Las segmentaciones graficas no
convencionales en adolescentes escolarizados”, nos presenta el reporte de una
investigacién hecha por Laura Rayas Rojas y Sofia Vernon. Las autoras parten de
la observacién de dos problemas relacionados con la segmentacion de palabras: la
hiposegmentacion, en la que se juntan palabras que deberian ir separadas y que
generalmente ocurre al principio del desarrollo natural de aprendizaje, y la hiper-
segmentacion, que consiste en separar de mas y que generalmente ocurre después.
La investigacion tiene como particularidad que fue realizada con cuatro grupos de
los diferentes niveles de escolaridad, desde primaria hasta estudiantes de licen-
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ciatura. Las autoras vieron que en todos los niveles se dan casos de segmentacion
no convencional y que, en general, la hipersegmentacién era un problema mds
presente que la hiposegmentacion. En el primer caso se pudo detectar que se
utilizaba sobre todo un criterio morfol6gico para segmentar palabras que conven-
cionalmente no se segmentan mientras que los casos de hiposegmentacion se dan
sobre todo en la unién de dos palabras funcionales (enla) o de una palabra funcio-
nal con una 1éxica (lacelula).

Curiosamente, la primera y tercera secciones, dedicadas a presentar investiga-
ciones relacionadas mds con la lengua escrita, estan separadas por dos articulos, que
aunque traten aspectos del desarrollo lingiiistico, no tienen relacion con la escritura.
Los estudios reportados en estos dos articulos abordan el tema de la comprension
del lenguaje metafdrico. El primero de ellos lleva un titulo lo suficientemente des-
criptivo: “La comprension de refranes en nifios y adolescentes de nueve a quince
anos”. En entrevistas individuales con nifios de cuatro edades diferentes (nueve,
once, trece y quince afios), las investigadoras Marisela Enriquez y Gabriela Calde-
rén les presentaron diferentes refranes y les pidieron que los explicaran, primero
dandoles el refran Unicamente y luego después de haberles comentado una situa-
cion adecuada sobre cada refran. Los resultados las llevan a afirmar la importancia
del contexto en la comprension de refranes, ya que para los participantes era mas
facil dar una interpretacion adecuada a partir de las diversas situaciones. El con-
texto resultd especialmente importante para que los nifios mas pequeiios (de
nueve y once afios) pasaran de una interpretacion literal a otra mds abstracta. Por
otra parte, se vio que en los niflos mayores (de trece y quince afios) el contexto,
aunque importante, deja de ser esencial para la interpretacion.

El otro articulo sobre este mismo tema, escrito por Gabriela Calder6n y
Sofia Vernon, se llama “La comprension de las metiforas en nifios y jovenes: un
estudio a partir de las adivinanzas”. Las autoras sefialan la importancia que tiene
el estudiar el desarrollo lingiiistico tardio (es decir, en nifios entre los seis y doce
anos) dado que es en este periodo cuando se empieza a dar la comprensién del
lenguaje no literal. Por ello proponen un estudio realizado con nifios de primaria
y jovenes de secundaria con el objetivo de detectar y analizar la comprension
metafdrica en diferentes edades. Se diseiid una tarea en la que presentaban, a cada
nifio, dieciséis adivinanzas a resolver. Posteriormente les solicitaban explicar el
porqué de su respuesta. Desafortunadamente, el articulo nos presenta —de manera
un tanto esquematica— lo sucedido con una sola de las adivinanzas. Aunque esto
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se entiende por razones de espacio, resulta un tanto dificil ver con claridad el tipo de
andlisis realizado a las respuestas recibidas. Sin embargo, los resultados que aqui se
presentan son, al parecer, de dos tipos. Por un lado, permiten identificar los rasgos
semanticos seleccionados por los participantes para interpretar las adivinanzas, lo
que deja ver una fuente de informacion interesante en el drea de la construccion de
significado. Por otro lado, se puede ver que, efectivamente, la capacidad de com-
prension metaférica aumenta con la edad sobre todo dada la capacidad de coordinar
un mayor nimero de pistas de manera mds cohesiva y de generar interpretaciones
mds abstractas.

La tercera parte del libro se centra en tres investigaciones sobre el desarrollo
discursivo. La primera de ellas, “Cohesion anaférica en cuentos generados por
nifios”, fue realizada por Luisa Josefina Alarcon, Ma. del Carmen Guadalupe
Guzmaian y Donna Jackson-Maldonado. En este estudio se buscé determinar si
hay una evolucién en el desarrollo de la cohesién narrativa a partir del uso de
referentes anaféricos comparando narraciones orales de un mismo cuento hechas
por 12 nifios de sexto de primaria y 12 jovenes de segundo de secundaria. En el
articulo nos presentan resultados relacionados con dos elementos en particular:
el uso de pronombres atonos y de frases léxicas tomando dos pardmetros para
medir la cohesion textual, la distancia referencial (i.e., el ntimero de cldusulas que
separan el pronombre/frase del referente inicial) y la ambigiiedad. Dado que en
general se dieron pocos casos de ambigiiedad o pérdida del referente, los resulta-
dos obtenidos sefialan que no hay una diferencia significativa en cuanto a la edad
de los participantes; al parecer tanto los nifios como los jovenes tienen un buen
manejo de referentes anafdricos. Las escritoras atribuyen estos resultados al
contacto que los jovenes han tenido a lo largo de su vida con textos narrativos
escritos. Ahora bien, si, como las autoras mencionan, la tarea disefiada para esta
investigacién es una narracion oral “influida” por los procesos de escritura (dado
que no se apoya en la interaccién oral), seria interesante comparar, por ejemplo,
estos resultados con otros obtenidos por una narracién escrita del mismo cuento.

El segundo articulo, escrito por Karina Hess y Eva Margarita Godinez, se
titula “Desarrollo argumentativo durante la adolescencia: usos y funciones de los
marcadores textuales de argumentacién”. La investigacién que ellas presentan
busca analizar el uso de ciertos marcadores discursivos en textos argumentati-
vos escritos por estudiantes de secundaria, preparatoria y licenciatura. Todos los
textos respondian a la misma pregunta: ;se debe o no expulsar a dos chicos homo-
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sexuales por besarse en la escuela? Para su andlisis se centraron en 9 marcadores:
tres sirven para “expresar puntos de vista” (pienso que, opino que, creo que), tres
marcadores ‘“causales” (pues, porque, ya que), uno condicional (si) y dos “con-
trastivos” (pero, aunque). En términos generales vieron que, aunque marcadores
como pero, porque y si son usados “convencionalmente” desde la secundaria, el
uso de los otros aumenta a partir del nivel medio superior. Un punto que sefialan
como “dificultad” encontrada en su andlisis es el uso “no convencional” de expre-
siones de punto de vista. Segtin las autoras, uno de esos usos “no convencionales”
es el empleo de estas expresiones para introducir argumentos (aunque /no es un
argumento de algin modo un punto de vista?). Lo que resalta aqui es que esos
usos que ellas llaman “no convencionales™ fueron encontrados en textos de los
tres niveles (y se incrementa en la licenciatura). Por ello, pienso que el hecho de
equiparar una expresion con una sola funcién es lo que ocasiona que se considere
el uso de una expresiéon como “no convencional” y una “dificultad” cuando en
realidad ésta puede realizar funciones que, aunque diferentes, son al parecer
igualmente “convencionales”.

El dltimo articulo de la seccidn (y del libro) es “El papel que juega la cultura
escrita en la reflexion metalingiiistica”, de Karina Hess Zimmermann. La inves-
tigacidén que aqui se presenta busca indagar la influencia que el contacto con la
lengua escrita tiene en la reflexion sobre diferentes aspectos del texto narrativo. A
partir de la lectura de diferentes textos narrativos, se comparan respuestas que
estudiantes de secundaria dan acerca del contenido (la trama y los eventos), la
forma (el género y la estructura) y la actuacion (relacion entre el texto y el puiblico
al que va dirigido). Los participantes provienen de dos escuelas y lo que separa a
unos de otros es el contacto con la lengua escrita tanto a nivel familiar (el papel y
tipo de lectura en la familia) como a nivel escolar (es decir, la orientacién de cada
escuela, pues, segin la autora, en una se da mas importancia al trabajo con la
lengua oral y escrita, mientras que en otra se promueve mds el uso de tecnologias
en la ensenanza). Los resultados apuntan a que aquellos estudiantes que provie-
nen de familias y escuelas donde la cultura escrita es altamente valorada muestran
una mayor capacidad para reflexionar sobre los textos de manera mds profunda y
diversa mientras que los otros estudiantes tienden a centrarse Unicamente en dife-
rencias de contenido.

En general, este libro nos da un panorama sobre diversas investigaciones
realizadas en el llamado desarrollo lingiiistico tardio. Sin embargo, y a pesar de
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este tema que las une, son a su vez investigaciones que tocan aspectos muy diver-
sos, desde cuestiones de ortografia, segmentacién y organizacion textual hasta
marcadores discursivos, cohesion en el discurso oral y reflexién metalingiiistica
pasando por la comprensién de lenguaje figurativo. No obstante esta diversidad
—reflejada en el titulo mismo y que hace que el libro se sienta, en su totalidad, un
tanto disperso—, sin duda es un buen punto de partida para todo aquel interesado
en el tema del desarrollo del lenguaje en nifios y adolescentes y que busque
aventurarse en el vasto y complejo mundo de la investigacion en esta area.
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