TRATAMIENTO DE LA SINTAXIS EN EL AULA UNIVERSITARIA
DE ELE: CUESTIONES TEORICAS Y METODOLOGICAS

Ana Pano Alaman
DIPARTIMENTO DI LINGUE E LETTERATURE STRANIERE
ALMA MATER STUDIORUM — UNIVERSITA DI BOLOGNA

RESUMEN

En este articulo se tratan algunas cuestiones tedricas y metodologicas relacionadas con
la diddctica de la lingiiistica, en particular de la sintaxis, en el marco de la ensefianza del
espaiiol como lengua extranjera. Para dar respuesta a algunos de los problemas que
presentan los métodos actuales presentamos un enfoque diddctico que ha sido aplicado
en cursos universitarios de lengua y lingiiistica espaniola para italofonos en el segundo
ario de la carrera de Lenguas modernas. Este enfoque se apoya en el tratamiento gradual
de las dimensiones formal, funcional y semdntica de los constituyentes del texto, por un
lado, y en los aspectos pragmdticos del enunciado, por otro, por medio de la reflexion
metalingiiistica y el andlisis contrastivo entre L1y LE. El objetivo de este planteamiento
es potenciar en el alumno la competencia gramatical y las destrezas comunicativas, a la
vez que se refuerzan sus estrategias cognitivas.
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ABSTRACT

In this paper we discuss some theoretical and methodological issues about teaching lin-
guistics, especially syntax, within a Spanish as foreign language course. In order to
overcome some problems related to current teaching methods, we present a method which
has been tested in different courses for Italian students in the second year, Degree in
Modern languages. It relies on the interactional treatment of the formal, functional and
semantic dimensions of text and the pragmatic dimension of discourse. It’s goal is to de-
velop the students’ metalinguistic thinking and the contrastive analysis between their LI
and the FL. Furthermore, it aims at improving their gramatical skills as well as their
pragmatic competence and cognitive strategies.
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INTRODUCCION

Cuando en una clase de sintaxis espafola para estudiantes universitarios de espa-
flol como lengua extranjera (ELE) se aborda la cuestion de las unidades gramatica-
les y su combinacién en sintagmas, oraciones y textos, gramaticalmente correctos
y pragmdticamente relevantes, es fundamental recurrir a la reflexion metalingiifs-
tica y al andlisis contrastivo. En este contexto, los alumnos adquieren conocimien-
tos tedricos sobre la sintaxis, a la vez que asimilan y utilizan las estructuras de la
lengua que estdn aprendiendo. Esto plantea un doble desafio al profesor de lingiifs-
tica, puesto que la asimilacién de conceptos tedricos complejos relacionados con
el funcionamiento de las unidades gramaticales de la lengua espafiola se combina
con la adquisicién de competencias lingiiisticas y comunicativas en esa misma
lengua. Si, ademads, los alumnos son ital6fonos, es necesario considerar las afini-
dades estructurales que se dan entre su L1y la LE que aprenden.

Ante estos retos, presentamos aqui algunas reflexiones sobre la didactica de
la sintaxis en el marco de un aula de ELE. Planteamos la conveniencia de promo-
ver el estudio sistemdtico y contrastivo de las unidades de la lengua a través de
sus dimensiones formal, funcional y seméntica, asi como de los componentes del
enunciado, por medio de su dimensién pragmatica. Un enfoque didéctico de este
tipo permite evidenciar las conexiones morfosinticticas y 1éxicas de los constitu-
yentes de la oracién asi como las conexiones de sentido del enunciado que surge
de esa oracion, en la comunicacién. El objetivo de este planteamiento es, en pri-
mer lugar, mejorar la competencia gramatical (sintdctica) del alumno por medio
del anélisis y la reflexion explicita acerca de las estructuras lingiiisticas que se le
presentan; en segundo lugar, reforzar sus competencias pragmatica y comunica-
tiva, mediante el andlisis de esas mismas estructuras como enunciados relevantes
en un contexto comunicativo, y a través del debate y la participacién activa en el
aula; en tercer lugar, potenciar el aprendizaje significativo aprovechando lo que
ya conoce en su L1y lo que sabe de la LE que aprende, mientras se enfrenta a
nuevos aspectos de esa lengua.

La revision de importantes cuestiones tedricas y metodologicas en el trata-
miento de la sintaxis en un aula de ELE para universitarios ital6fonos nos va a
permitir identificar algunos problemas relacionados con la aplicacién de plantea-
mientos metodoldgicos vigentes y justificar la adopcién de un enfoque interac-
cionista basado en la gramdtica cognitiva y pedagdgica y en procedimientos
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como la atencion bifocalizada a la forma y funcién de las estructuras lingiiisticas
y el andlisis contrastivo entre L1 y LE, para dar respuesta a esos problemas.

ORIENTACIONES METODOLOGICAS: EXCLUSION O DESEQUILIBRIO

Como sefiala Cascon Martin (2006: 9) las orientaciones metodoldgicas para el
estudio gramatical son muchas y van desde la gramdtica tradicional hasta la
pragmatica lingiiistica, pasando por las distintas ramas del estructuralismo, el
generativismo y la gramadtica funcional. Sin embargo, la ensefianza de la sintaxis,
parte importante del andlisis gramatical, se ha basado principalmente en los pre-
supuestos de la sintaxis generativa y de la sintaxis funcionalista, asi como en
posteriores desarrollos de esas corrientes, a menudo presentadas de modo exclu-
yente. En el primer caso, la sintaxis se ha considerado constituyente primitivo y
fundamental del lenguaje natural. Su objetivo es el disefio de un dispositivo formal
capaz de explicar la generacion de las oraciones, unidades lingiiisticas bdsicas,
cuya descripcion estructural se realiza generalmente por medio de corchetes o de
diagramas arbéreos, que permiten identificar cada una de las categorias que cons-
tituyen la oracién y reflejar la jerarquia de esos constituyentes.

La gramadtica funcional, en cambio, se apoya en un concepto de lenguaje
como instrumento social que pone el acento en los usos de cada expresion lin-
giiistica en la interaccion, es decir, en el distinto empleo de los signos lingiiisticos,
ya sean estos palabras, sintagmas u oraciones, en funcién del contexto comunica-
tivo en el que se utilizan. Superando las nociones categoriales de precedentes
enfoques, la gramatica funcional se centra en las relaciones entre los distintos
constituyentes de la lengua y en los niveles de estructuracion (sintactico y seman-
tico) de categorias como el sintagma nominal o el adverbio; la expresion lingiiis-
tica se construye a partir de un predicado constituido por una serie de argumentos
donde se representa un estado de cosas, una situacion.

Los modelos tedricos de la sintaxis funcional se alternan hoy, en los diferen-
tes estudios, con un enfoque que ve la lengua y las reglas por las que se rige como
un sistema de contextualizacién en el que un enunciado y el contexto en el que se
produce constituyen su clave de interpretacién. Cabe sefialar también que, a partir
de la semdntica generativa y de las gramdticas funcionales, los modelos tedricos
han tendido a interrelacionar la semdntica y la sintaxis. De acuerdo con estos
enfoques, la estructura bésica de la oracién no seria tanto una relacion sintactica
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sujeto + predicado (o SN + SV), caracterizada por unas marcas formales, sino mas
bien una relacién semdntica entre el verbo y los argumentos que requiere. Segun
este modelo se considera al verbo “el elemento central de la oracién, el encargado
de ‘distribuir’ unos papeles. Asi, ‘palidecer’ requiere un solo argumento (‘Alguien
palidece’), el verbo ‘redactar’ requiere dos (‘Alguien redacta un escrito’) y ‘pro-
meter’, tres (‘Alguien promete algo a alguien’)” (Zayas, 2004: 21).

A pesar de la indudable aportacién de este modelo, no podemos evitar con-
siderar los riesgos que tal planteamiento presenta para la didactica de la sintaxis.
En primer lugar, describir la estructura de la oracién unicamente por medio del
valor semantico del verbo puede confundir al estudiante, puesto que la funcién
sintdctica de predicado verbal y el significado del verbo se ponen en un mismo
nivel de andlisis. Existe también el riesgo de encerrar el verbo en clasificaciones
rigidas, basadas en la necesidad de llevar uno o mas argumentos, cuando clasificar
los verbos en transitivos e intransitivos, de acuerdo con definiciones y clasifica-
ciones sintdcticas tradicionales para las cuales los unos necesitan ser completados
para tener sentido y los otros no, es ya complejo de por si. En segundo lugar, al
poner el predicado en el centro del andlisis se deja de lado un buen nimero de
enunciados que no llevan verbo pero que forman parte de nuestra comunicacion
diaria, como son las frases hechas, las interjecciones y las estructuras dialogadas,
unidades de sentido completo. Una diddctica de la sintaxis que quiera dar cuenta
de los usos comunicativos de las estructuras de la lengua que se estudia deberia
considerar este aspecto.

Senala Gutiérrez Ordéiiez (1994) que al abordar la sintaxis, la gramética
tradicional adopta en muchas ocasiones una perspectiva onomasioldgica (del
sentido a la forma). Por ejemplo, en el caso de las oraciones compuestas, esta
recurre a denominaciones como adversativa, concesiva o causal, que apuntan al
significado. La lingiifstica estructural, mds atenta a las relaciones formales que se
establecen entre los constituyentes, adopta en cambio una perspectiva semasiold-
gica (de la forma al sentido).' Si nos trasladamos al plano de la didactica de las
lenguas extranjeras y de la sintaxis en ese marco debemos ofrecer una vision cohe-
rente de las relaciones entre significante y significado, que permita al estudiante
separar las dos caras de la misma moneda y conocer tanto las formas como el

! Vid. Mesa Arroyo (2008) para un panorama de las gramdticas de espafiol como lengua extranjera,
clasificadas segun el enfoque: sea semasioldgico u onomasioldgico.
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sentido de las palabras que se agrupan en oraciones. Desde esta perspectiva, pa-
rece dificil establecer prioridades entre la posicién onomasioldgica y la semasio-
l6gica sin caer en explicaciones contradictorias o limitadas. En la ensefianza de
lenguas se ha producido un desequilibrio entre una y otra orientacién, asi como
entre los enfoques gramaticales y los modelos comunicativos, que se han ido
imponiendo a los primeros en los dltimos afios. De acuerdo con Ortega Olivares
(2001), la reduccion del papel de la gramadtica en el ambito de la ensefianza de
lenguas, debido a una plasmacién radical del enfoque comunicativo que defendia
la conveniencia de no ensefiar gramadtica, pues los recursos gramaticales se adqui-
rian de un modo “natural” en la comunicacién, puso en evidencia dos cosas: una
positiva, relacionada con la fluidez, comprensién y confianza que los aprendices
alcanzaban en el uso de la lengua, y una negativa, que se referia a las carencias
que esos mismos aprendices mostraban en lo gramatical y que se traducian “en
numerosos errores en el uso de formas y funciones. Estos errores, ademds, tendian
con frecuencia a hacerse permanentes e impedian, debido a ello, que los aprendi-
ces alcanzaran un grado de actuacién comparable al de un hablante nativo” (Or-
tega, 2001: 74).

Los planteamientos del método denominado de Atencién a la forma (Ellis,
1990; Doughty & Williams, 1998), aplicados en el marco de modelos comunica-
tivos e interaccionistas parecen haber equilibrado esta situacion, pues la atencién
al contenido de los textos y de los enunciados que los estudiantes producen e in-
terpretan se combina con una atencidén igualmente relevante hacia los rasgos
formales (fonéticos, gramaticales y 1éxicos) de esos mismos textos. Se postula en
este caso la importancia de la atencién a los aspectos formales de la lengua para
que el alumno los perciba y los interiorice por medio de la conciencia lingiiistica
(linguistic awareness), procedimiento relacionado con actividades de tipo induc-
tivo y reflexivo que refuerzan en el estudiante sus intuiciones y conocimiento
sobre la organizacion y el funcionamiento de la lengua y que favorecen su capa-
cidad de anlisis.

Hoy en dia se tiende, pues, a una busqueda de equilibrio entre forma y
contenido y a una ‘“visioén integradora”, que tiene cuenta de la manera como
las condiciones de uso de la lengua determinan la combinacién de determinadas
estructuras lingiifsticas (Berndrdez, 1996: 402-405) y viceversa, de la manera
como esas estructuras combinadas permiten al hablante que las utiliza comunicar
en todo contexto.
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El andlisis de los programas de lengua y lingiiistica espafiola de primero y
segundo afio de carrera en las facultades de Letras y de Lenguas extranjeras en
Italia muestra que los cursos de gramatica dedicados a estudiantes de niveles inter-
medios se centran sobre todo en el estudio de las clases de palabras, su funcién
sintictica, la impersonalidad, el paradigma verbal y la clasificacién de los verbos,
de las perifrasis y de los grupos sinticticos, limitados a la oracién simple y la
oracién compuesta. También suelen utilizarse gramdticas a menudo contrastivas
para italianos,” surgidas en estos ultimos afios para dar respuesta a una demanda
creciente de ensefianza de la lengua espafiola en los niveles escolar y universitario.

En este contexto los enfoques, los métodos de andlisis y la terminologia
proliferan sin llegar a integrarse. En algunos casos, se sigue considerando la
lengua como un sistema donde las palabras se clasifican en grandes familias con
caracteristicas andlogas, sometidas a una serie de reglas de combinacién. Sin
embargo, limitarse a enumerar cada una de las palabras y sus caracteristicas po-
niendo el acento en la mera descripcién de la palabra y en la regla que gobierna
su funcionamiento en la oracién, obliga a enfrentarse a una serie de problemas.
Como seflala Matte Bon (1995), muchas de las palabras y estructuras posibles se
construyen ad hoc, aplicando reglas morfosintacticas que son incompletas porque
son solo aplicables a esas estructuras y no a contextos reales de comunicacion.
Por otro lado, la prioridad que se da a las funciones comunicativas en algunas
propuestas obliga, por ejemplo, a reajustar el orden de presentacién y explicacién
de las categorias gramaticales, sobre todo de adverbios, interjecciones, nexos y
marcadores discursivos, que aparecen de forma repetida en las distintas unidades
de manuales y gramadticas, de acuerdo con el valor gramatical-funcional que se
les asigna o en funcién de los valores semanticos que tienen en cada contexto, sin
ofrecer al mismo tiempo una reflexion gramatical sistemdtica en torno a ellos.

2 Entre las mds recientes destacamos: Barbero Bernal, J. C., F. Bermejo & F. San Vicente (2010).
Contrastiva. Grammatica della lingua spagnola. Bologna: Corporativa Libraria Universitaria Edi-
trice Bologna (CLUEB); Polettini, C. & J. Pérez Navarro (2009). Las reglas del juego: gramdtica
bdsica de espaiiol para italianos. Bologna: Zanichelli; Fernandez Loya, C., et alii. (2005). Gramd-
tica prdctica del espariol: con ejercicios. Roma: Collana Libri Istruzione Tecnica Turistica (CLITT);
Barbero Bernal, J. C. & F. San Vicente (2006). Actual: gramdtica para comunicar en espaiiol.
Bologna: Corporativa Libraria Universitaria Editrice Bologna (CLUEB).

Estudios de Lingiiistica Aplicada, afio 29, nimero 54, diciembre de 2011, pp. 111-133



118 Ana Pano Alaman

LENGUAS AFINES: IMPLICACIONES PARA LA ENSENANZA DE LA SINTAXIS

Cabe hacer una dltima consideracion respecto a las cuestiones tedricas y metodold-
gicas de la ensefianza de la sintaxis a estudiantes de ELE cuya L1, el italiano, es es-
tructuralmente afin a la lengua espafiola. Como apunta Calvi (2004), la percepcion
por parte del estudiante de ELE de la familiaridad entre espaiiol e italiano se debe a
la casi perfecta equivalencia de los sistemas vocdlicos, a las correspondencias es-
tructurales y a la gran cantidad de coincidencias léxicas. Sin embargo, a medida que
el alumno avanza en su estudio de la lengua, “surgen dificultades insospechadas: las
afinidades conllevan a menudo divergencias sutiles [...] y, en el intento de aproxi-
marse a la otra lengua, [el alumno] oscila entre la confianza y el desengaiio, al to-
parse con las numerosas ambigiiedades y equivalencias mds o menos parciales”
(Calvi, 2004: 1). Segtin esta autora, la interferencia entre ambas lenguas tiene dos
vertientes: una positiva, cuando se produce un paralelismo entre los dos sistemas
lingiiisticos, y una negativa, que va mas alld de la interferencia y que incide por
ejemplo en la tendencia a evitar estructuras complejas o abusar de las mas sencillas.

Como sefialan otros estudios, cuando el aprendizaje de la LE avanza hacia
niveles mas profundos de andlisis, en los que las explicaciones sinticticas se van
haciendo cada vez mads explicitas, la L1 ya no representa un punto de referencia
seguro. En esta fase, la transferencia negativa se realiza no solo como interferen-
cia sino como alejamiento de la L1, por lo que el descubrimiento de las divergen-
cias modifica las estrategias que emplea el aprendiz. Para Galifianes (2005), en
esa fase, los alumnos desconfian un poco de los métodos comunicativos y prefie-
ren producir frases o enunciados correctos desde un punto de vista formal, lo que
los lleva a pedir una explicacién constante de las reglas gramaticales, especie de
vademecum “que los sacard del atolladero” pero que, sin embargo, crea un auto-
matismo “debido a la generalizacién de la regla que, como erréneamente creen,
seria valida en todos los contextos” (Galifianes, 2005: 3).

El tratamiento de la sintaxis en la universidad italiana suele darse en el se-
gundo afio de carreras como la de Lenguas extranjeras. El estudiante de ELE no es
un principiante y su conocimiento de la lengua se sitia generalmente entre los
niveles Bl y B2 del Marco comin europeo de referencia para las lenguas. Sin
embargo, ya ha entrado en esa fase en la que percibe mds diferencias estructurales
que semejanzas entre L1 y LE, y en la que predominan la distancia y la necesidad
de conocer las reglas que gobiernan la lengua.
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La combinacién de todos estos factores en el marco del aprendizaje de la
lengua espafiola por parte de ital6fonos obliga, por tanto, a adoptar un enfoque
dindmico a través de la confrontacion sistemdtica entre espafiol e italiano y el
desarrollo de estrategias de reflexion contrastiva (Calvi, 2004). Dicha reflexion se
apoya en la presentacién simultdnea de estructuras y de actividades de tipo induc-
tivo, acompaifiadas de comentarios del estudiante, asi como en procedimientos
comparativos guiados que permitan aportar correcciones y aclaraciones cuando
sea necesario. En el desarrollo de estas actividades parece necesario tener en
cuenta los casos “en los que se producen errores que tedricamente no tienen ex-
plicacién, en contextos en los que las estructuras, las expresiones o la organiza-
cion del discurso utilizadas normalmente son idénticas o casi idénticas en ambas
lenguas” (Matte Bon, 2004: 16). Y ello por medio de la colaboracién activa entre
el docente, que intentard poner en relacion las estructuras espafiolas con algunas
estructuras del italiano, adoptando cierta cautela, y el alumno, que a través de sus
andlisis, permitird identificar aquellos aspectos més dificiles sobre los que se
puede insistir y proponer un mayor nimero de ejercicios y ejemplos.

ATENCION BIFOCALIZADA, REFLEXION METALINGUISTICA
Y CONTRASTE ENTRE L1 Y LE

Para lograr una interaccién adecuada entre los distintos enfoques que acabamos
de revisar es posible aplicar un método que presente los constituyentes de la
lengua a través de sus dimensiones formal, funcional y semdntica, en el plano
lingiiistico, y pragmdtica, en el plano comunicativo.

Cuando nos ocupamos de didéctica de la sintaxis es posible seguir utilizan-
do una representacion tedrica de la lengua, pues resulta Gtil para dar cuenta de la
estabilidad formal y relacional de las unidades lingiiisticas bdsicas en estructuras
como el sintagma o la oracién. Sin embargo, es preciso enriquecer este cuadro
con un enfoque pragmdtico de la lengua que presente esas mismas unidades a
través de sus funciones en diferentes situaciones comunicativas. En este sentido,
coincidimos con Gutiérrez Ordénez (1994) cuando sefiala la importancia de
combinar la orientacién semasioldgica del analisis, que va del significante al
significado favoreciendo la interpretacién del texto, con la orientacién onoma-
siolégica, desde la nocion y funcién semdnticas hasta la forma, favoreciendo la
produccién lingiifstica: “Toda gramética dedicada a la enseflanza de L2 ha de
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ordenar su programacion en ambas direcciones, porque asi se facilitan al estudiante
de L2 las rutas seguidas por las destrezas de produccién y recepcion de mensajes”
(Gutiérrez Ordéiiez, 1994: 15). De este modo es posible describir y explicar no
solo los aspectos formales y normativos de la lengua, sino también aquellos aspec-
tos comunicativos sujetos a variacion en funcién del acto comunicativo.

Este enfoque interaccionista se sitda en el marco de la Gramadtica cognitiva
(Langacker, 1991), que postula una relacion entre el significado de las palabras y
su representacion iconica y, sobre todo, de la Gramadtica pedagdgica (Castafieda
Castro, 2004), que consiste en facilitar la comprension y el dominio de la lengua,
tanto de su sistema como de sus distintos usos por parte de hablantes no nativos.
Para ello, consideramos que toda forma (léxica, morfoldgica o sintdctica) estd
asociada a algin significado que, a su vez, adopta la condicién de estructura
conceptual. Reconocer la dimensién representacional bésica de los signos lin-
giifsticos permite otorgarles un valor simbdlico fécil de asimilar, de aprehender y
de integrar con otras formas de representacién. Desde esta perspectiva es posible
hacer hincapié en el hecho de que, en gran medida, “‘con los signos lingiiisticos se
expresan distinciones que tienen caricter de concepcion, de perspectiva, de ima-
gen que sirve para estructurar con formas alternativas una misma escena” (Casta-
fieda Castro, 2004: 1). Dentro de este planteamiento didéctico parece fundamental
apoyarse en el procedimiento de la atencién bifocalizada y llevar a cabo activida-
des de reflexién metalingiiistica explicita.® De acuerdo con esta perspectiva, el
aprendizaje serd tanto mas eficaz cuanto mas simultdneos sean los procesos ana-
liticos (observacién de las unidades lingiiisticas) y los procesos sintéticos (uso
efectivo de la lengua) que el alumno desarrolle, o cuanto més frecuente sea la
alternancia entre ellos.

El enfoque que adoptemos deberd, por tanto:

1) Dar cuenta de la interaccién en una misma estructura lingiiistica entre las
dimensiones formal, funcional (entendida aqui como relacién sintictica entre uni-
dades lingiiisticas y no como funcién comunicativa) y semdntica, propias de la
lengua como sistema, y la dimension pragmatica, que se relaciona con la lengua en

3 A propésito de la utilidad de la reflexién lingiiistica sobre la perifrasis ir a + infinitivo en el aula
de E/LE, Solis Garcia (2007) llega a la conclusién de que cuanta mayor capacidad de reflexion
metalingiiistica tenga el aprendiz acerca de la perifrasis y en diferentes contextos, mayor serd su
competencia en el uso.
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uso. Para evitar desequilibrios, el tratamiento de estos niveles de andlisis o di-
mensiones debe ser gradual y debe representar de forma explicita ese constante ir
y venir entre las perspectivas semasioldgica y onomasioldgica apuntadas mds
arriba. Para ello serd til llevar a cabo numerosos andlisis basados sobre todo en
la descripcion, la explicacion y el debate conjunto entre docente y alumnos. En
este sentido, el uso de esquemas y mapas conceptuales, que permiten visualizar
conceptos y relaciones jerarquicas entre los mismos, puede resultar muy ttil de
cara a clasificar los conceptos tratados por niveles de abstraccién, poniendo en
evidencia las relaciones de supraordinacion, coordinacién y subordinacién de
estructuras, por ejemplo. La visualizacion de tales esquemas facilita el aprendiza-
je y el recuerdo de lo aprendido. El contenido del mapa estard formado por con-
ceptos e ideas asi como por descriptores o enlaces que facilitaran la identificacién
de las unidades y estructuras gramaticales clave en el texto y la descripcion de su
forma, funcién sintdctica, significado y contenido pragmatico.

2) Guiar al estudiante en la identificacién de los constituyentes de una es-
tructura lingtifstica a través de esas dimensiones y favorecer en él la capacidad
inductiva de anélisis, asi como la reflexion metalingiiistica. En funcién de las
necesidades del alumno, se insistird en una u otra con explicaciones y descripcio-
nes en las que es posible recurrir a su L1, en particular sobre cuestiones que atafien
a construccion de enunciados gramaticalmente correctos. Por ejemplo, cuando no
quede claro qué tipo de estructura es sobre este asunto en una oracién como El
lider no comento nada sobre este asunto, es decir, si se trata de un sintagma no-
minal o preposicional, como aparece en algunos manuales, debido a una diferen-
cia de tipo formal (forma); cuando no se entienda qué funcién sintictica tiene una
determinada estructura, como el sujeto en Le gusta mucho ir al cine (funcién
sintéctica); o bien cuando acceda a oraciones que, como Juan vio un hombre con
un telescopio en una colina, pueden ser ambiguas desde un punto de vista seman-
tico. Por ultimo, en el plano comunicativo cuando, por ejemplo, se deba afrontar
la diferencia entre enunciados similares como El diseiiador ha presentado su
coleccion y El diseiiador acaba de presentar su coleccion, en los que la eleccion
de una forma verbal u otra, por parte del hablante, tiene implicaciones comunica-
tivas distintas, de indole aspectual, en relacién con la percepcion del hablante
respecto al proceso o a la accion.

3) Potenciar la comparacién entre L1 y LE, poniendo de relieve las interfe-
rencias tanto de signo positivo como de signo negativo por medio de una reflexién
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contrastiva guiada, que acompaiia las actividades de andlisis. Durante la explica-
cién serd fundamental insistir en los aspectos en los que la distancia o la percepcion
de la distancia entre las dos lenguas parece mayor. El aprendiente tenderd a rela-
cionar la nueva informacién con sus conocimientos previos, dando lugar a un
aprendizaje significativo (Ausubel, 1997). Aunque en las actividades propuestas
se debe dar una atencién constante a los errores, conviene que los alumnos conoz-
can también la existencia de la transferencia positiva entre ambas para que puedan
sacar provecho de ella. De acuerdo con los planteamientos de la gramética peda-
gbgica que adoptamos, resulta fundamental considerar el conocimiento implicito
de la gramadtica que tienen en su L1 para reforzar los conocimientos sobre la orga-
nizacion y funcionamiento de la LE que adquieren.

En definitiva, cabe incidir en la variable cognitiva del alumno, es decir, en
la memoria que recoge sus conocimientos lingiiisticos previos sobre su L1 y sobre la
LE que estd aprendiendo y en los distintos procesos mentales que, como el andlisis,
la sintesis, la induccién o la deduccién, favorecen el desarrollo de estrategias
cognitivas y el aprendizaje centrado en el alumno.

PROPUESTA DE ACTIVIDAD DIDACTICA

Para ilustrar cuanto hemos dicho hasta ahora, proponemos una actividad guiada
y secuenciada de andlisis de un texto a través de las dimensiones de la lengua
apuntadas. En un primer momento, el texto se abordara teniendo en cuenta la
forma, la funcién sintictica y el valor semdntico de sus constituyentes lingiiisticos
desde la lengua como sistema. En un segundo momento, se analizard el mismo
texto desde su dimension pragmatica, planteando aqui los conceptos de enuncia-
do y de lengua en uso.

Se trata de un tipo de actividad que hemos llevado a cabo en distintos cursos
de lingiiistica del espaiiol de segundo afio de carrera en la Facultad de Lenguas
extranjeras de la Universidad de Bolonia, con estudiantes de nivel B1 de lengua
espafiola. Se realiza en el aula y el propésito de la actividad es fundamentalmente
ampliar contenidos gramaticales (conocimiento sintdctico) y desarrollar, al mismo
tiempo, las destrezas comunicativas de los estudiantes (comprension y produc-
cién oral y escrita), asi como el conocimiento pragmético en ELE. El grado de
dificultad de esta actividad dependera del grado de complejidad lingiiistica y
cognitiva que plantee la cuestion que se quiere tratar en el aula. La actividad esta
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dividida en dos secuencias: la primera dedicada a ofrecer una serie de explicacio-
nes que permitirdn orientar el andlisis lingiiistico de ese texto por medio de un
debate y mediante la creacién y visualizacién de esquemas conceptuales; la se-
gunda, centrada en el andlisis pragmaético de ese texto y en la técnica de la lluvia
de ideas, que favorece la creatividad de los aprendientes.

Tras una breve exposicion sobre la cuestion sintctica que se quiere tratar,
por ejemplo, el concepto de sintagma, y después de describir la actividad que se
plantea y el tipo de respuesta que se espera del alumno, se presenta un texto que
se analizard en el aula por medio del debate y que se reorganizard después por
medio de una lluvia de ideas. Para ello se les propone indagar los constituyentes
de la oracion desde las tres dimensiones apuntadas, yendo de forma gradual de las
oraciones que lo componen a los sintagmas. Previamente se ha explicado el con-
cepto de oracion y de sintagma, dejando claras las diferencias entre ambos.

A partir, pues, de un texto auténtico aunque adaptado, correspondiente a la
entradilla de una noticia, se identifican en dos niveles diferenciados: 1) las oraciones
que integran el texto como unidades sinticticas basicas de sentido completas; y
2) los sintagmas (nominal, verbal, adverbial) que aparecen en esas mismas oracio-
nes, y sus constituyentes. En la Figura 1, presentamos un posible mapa realizado
con el programa Cmap Tools, que los estudiantes van completando con la guia del
profesor a partir de un intercambio de propuestas y de argumentaciones para
justificar esas propuestas. A medida que los alumnos describen las estructuras y
nombran las relaciones entre los constituyentes de esas estructuras, el profesor,
quien dispone de un ordenador en el aula, escribe, sefiala con evidenciadores,
mueve los elementos en una direccion u otra de acuerdo con las explicaciones y
sugerencias de sus alumnos, de modo que estos pueden visualizar el proceso de
ampliacién de contenidos de ese mapa, en la pantalla donde se proyecta cualquier
accion. Identificamos las estructuras ‘oraciéon’ y ‘sintagma’ desde el punto de
vista de su forma, poniendo en evidencia el tipo de sintagmas que contiene y los
elementos lingiiisticos que aparecen en ellos por medio de descriptores relativos
a su categoria gramatical. Veamos un ejemplo posible de andlisis de la primera
oracion en la siguiente figura.

Tras haber explicado que todo sintagma tiene un niicleo que corresponde a
las categorias sustantivo, adjetivo, verbo y adverbio, y que determina si el sintag-
ma es, respectivamente, nominal, adjetival, verbal y adverbial, serd posible abrir
el debate e invitar a los estudiantes a identificar, en la Oracién 1, los distintos
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El gigante de la moda italiana ha presentado su Ultima coleccion y se retira hoy tras
muchos afios de carrera.
(Adaptado de lavanguardia.es 4/10/2007)

N\

oracion 1 nexo-conjuncion oracion 2

El gigante de la moda italiana ha presentado su Ultima se retira hoy tras
coleccion muchos afios de carrera

sintagma nominal sintagma verbal \
( El gigante de la moda italiana ) [ ha presentado J

hoy su dltima coleccion

articulo
sintagma nominal
a sustantivo verbo — —
nacleo  egtryctura nticleo
gigante proposicional
sustantivo
(' delamoda iaiana ) (_ha presentado Py

a adjetivo
s adjetivo posesivo
& 4 Conecsion)

sintagmas que contiene. Asimismo, se les anima a justificar, por ejemplo, por qué
El gigante de la moda italiana es un sintagma nominal. En este caso, habra
que senalar que el nicleo, gigante, va acompaifiado de otra estructura (de la moda
italiana) integrada en ese sintagma e introducida por una preposicion (de), que
incide de alguna manera sobre el nicleo el gigante (lo modifica, como se vera
mds tarde, en los niveles sintctico y semdntico). El profesor debe animar el inter-
cambio o debate que se genera mientras los estudiantes identifican la naturaleza
de los restantes sintagmas: verbal, adverbial y nominal. Una cuestién fundamen-
tal serd determinar, en este caso, la relacién jerdrquica que se establece entre
ellos. Para ello el profesor puede plantear dos alternativas: o los tres estdn en el
mismo nivel o bien los dos dltimos estdn situados por debajo del sintagma verbal.
La necesidad de justificar la eleccién de una u otra alternativa favorece la re-
flexién y la competencia gramatical a la vez que fuerza a los estudiantes a utilizar
la lengua con fines argumentativos. Permite, ademads, al profesor, pasar gradual-
mente a la dimensién funcional del texto.
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En este segundo nivel de andlisis se invita a los estudiantes a poner en relacién
las estructuras etiquetadas formalmente. Para que visualicen correctamente las rela-
ciones jerdrquicas entre los constituyentes de esa oracidon es posible retomar el
mismo esquema y sustituir los descriptores o enlaces relacionados con el aspecto
formal de las oraciones con nuevos descriptores relacionados con la funcién sintéc-
tica de estas estructuras. El alumno separa la dimensién formal de la dimensién
funcional visualizando la misma escena, lo cual permite potenciar el aprendizaje
significativo en el alumno, que toma conciencia de sus conocimientos previos y
organiza la nueva informacion relacionandola con la anterior, aunque en un plano
distinto de andlisis. El uso de colores o la colocacion de los nodos y los enlaces de
manera diferente puede resultar util para organizar los datos.

hoy tras muchos afios de carrera.

El gigante de la moda italiana ha presentado su (ltima coleccion y se retira
(Adaptado de lavanguardia.es 4/10/2007)

oracion 1 nexo-conjuncion oracion 2
El gigante de la moda italiana ha presentado su se retira hoy tras
(ltima coleccion muchos afios de carrera

/
)UJGIO predicado

( El gigante de la moda italiana ) ) ha Plftgse"t‘ildo y
oy su tiima coleccion

3

actualizador

niicleo complemento del nombre

objeto directo

O )
i i
Olgarte  adjetivo e

( de la moda italiana ) ha presentado adjunto al nombre

- coleccion

Recordamos aqui que mientras la oracion es sinticticamente independiente,
pues es una estructura sin relaciones de dependencia con respecto a otras unidades
lingiiisticas, el sintagma estd ligado a otro u otros sintagmas que desempefian en
la oracion una funcién especifica respecto a las estructuras con las que estd ligado.
Tal funcién pone en evidencia una serie de relaciones de naturaleza formal (con-
cordancia de género y nimero), por un lado, y I6gico-semdntica, por otro.

Volviendo al ejemplo, habra que insistir en la funcién sintdctica fundamental
del sintagma verbal ha presentado hoy su iiltima coleccion y en la naturaleza
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especifica de su nucleo, el verbo presentar. A partir de aqui, se puede promover
el debate en torno a la nocién compleja de predicado, que se presenta de distintos
modos en funcién del tipo de verbo. Como apuntdbamos, puede ser ttil combinar
la explicacién de base semdntica, refiriéndonos a los argumentos que el verbo
requiere, recurriendo igualmente a clasificaciones y “etiquetas” tradicionales, en este
caso: verbo predicativo transitivo presentar, ofreciendo en todo caso una descripcién
lo més amplia posible. A este propdsito, cabe sefialar que el aprendiente conoce
generalmente de manera intuitiva cudl es la proposicion principal, cudl es el nticleo
del predicado, cudles son los elementos que lo rigen, por tanto, como apunta
Rodriguez Ponce: “si conoce inconscientemente categorias, reglas, dependencias,
y las usa sin saber explicarlas [...] habria que aprovechar desde el principio este
conocimiento innato y reforzarlo con explicaciones gramaticales expresas y
adecuadas” (2004: 763).

Por lo que se refiere al tercer nivel de andlisis lingiiistico, el semantico,
proponemos a los estudiantes que atribuyan significados a los constituyentes de
las oraciones y que argumenten sus propuestas en relacion con las estructuras del
texto, previamente analizadas en sus niveles formal y funcional. Este ejercicio
lleva a los estudiantes a realizar una serie de operaciones cognitivas de atribucion
de significados a las unidades 1éxicas y gramaticales presentes en las estructuras
que acaban de ver, por un lado, y de reconocimiento de las posibles relaciones
semanticas entre esas mismas unidades. El docente recogerd sus propuestas en un
tercer esquema conceptual, que puede reforzar en ellos la percepcién de que entre
sintaxis y semdntica existe una estrecha relacién. Una vez se hayan establecido
esas relaciones, y para reforzar la competencia 1éxica de los estudiantes, se puede
plantear también la buisqueda de sinénimos o de modos de expresion distintos
para expresar, por ejemplo, la temporalidad.

En el caso de la primera oracion y con el objeto de animar el debate, es po-
sible plantear las siguientes cuestiones de cardcter semantico: 1) El gigante de la
moda italiana, agente del predicado oracional, se refiere al disefiador en cuestién
por medio de una metafora. En este caso, se anima a los estudiantes a explicar o
describir como funciona en ese contexto lingiiistico el concepto de gigante en
relacién con el hecho de que se trata de alguien importante, famoso, enormemente
influyente en el campo de la moda, que aqui no se entiende estrictamente como
“Uso, modo o costumbre que estd en boga durante algiin tiempo, o en determinado
pais, con especialidad en los trajes, telas y adornos, principalmente los recién
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introducidos” (DRAE), sino como sector economico relacionado con “trajes, telas
y adornos”. La estructura sintdctica de la moda italiana aporta informacién su-
plementaria en esa misma direccién y esto nos permite ampliar los datos sobre
ese gigante, sin los cuales no sabriamos exactamente de quién se habla a menos
que recurriéramos al cotexto, es decir, a las oraciones que preceden o siguen a
este fragmento en la noticia;

2) en ha presentado hoy su iltima coleccion el verbo presentar esta en
pretérito perfecto, lo cual nos remite a una accidn reciente. Requiere, ademads, un
objeto directo para tener sentido completo, funcién que desempefia, como hemos
visto, su iltima coleccion. Puesto que se trata de un disefiador, restringimos el
significado de coleccion a “Conjunto de las creaciones que presenta un disefiador
de moda para una temporada” (DRAE), circunscribiéndolo al campo de la moda.
El hecho de que sea la siltima, adjetivo que incide semdnticamente en el término
precedente coleccion, permite deducir que el sujeto de quien se estd hablando no
presentard més colecciones. Lo confirma el verbo se retira, que aparece en el
cotexto inmediato, en la oracion siguiente. Llegados a este punto podemos plan-
tear a los estudiantes un ejercicio de sustitucion de ese verbo por otros que puedan
expresar lo mismo como: se jubila, abandona, se marcha, entre otros. Esto con-
siente ampliar las posibilidades expresivas del texto y ensanchar los conocimien-
tos Iéxicos de los aprendientes.

La siguiente figura recoge estas posibilidades de reflexion acerca de la meta-
fora, de restriccion de un significado, de biisqueda de términos para expresar la
temporalidad de la accion o de sindnimos para otro verbo.

El gigante de la moda italiana ha presentado su Ultima coleccion y se retira
hoy tras muchos afios de carrera.
(Adaptado de lavanguardia.es 4/10/2007)

metafora
El gigante éaccion/proceso/estado? definicion: conjunto de creaciones ;sinonimos?
restncmqn _ ha presentado coleccion
campo semantico
definiciones sentidos

expresion de la temporalidad

( acaba de presentar ) ( preseméj @
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También puede ser ttil aqui plantear, por ejemplo, el andlisis contrastivo entre
el verbo retirarse de la LE y el verbo ritirarsi de la L1 de los estudiantes. No es di-
ficil en este caso que el estudiante perciba un problema de falsos amigos. Debido a
una tendencia del alumno a distanciarse de la L1 para evitar errores, la forma seme-
jante de ambos verbos puede llevarle a pensar que el significado sea distinto o que
el verbo espaiiol vehicule significados que el italiano no prevé. El anélisis compa-
rativo y la reflexion sobre los usos de ese verbo en ambas lenguas puede favorecer
la autoconfianza del estudiante y mejorar su competencia lingiiistica (Iéxica).

Una vez analizados los sintagmas y las oraciones en que se integran desde una
perspectiva estrictamente lingtiistica, la segunda secuencia de esta actividad prevé
que los alumnos afronten las mismas estructuras sintécticas del ejemplo desde la
pragmadtica. Es importante dejar claro al estudiante que ahora nos movemos en una
dimensién comunicativa que tiene en cuenta las estructuras de la lengua en uso. Por
otro lado, serd util sefialar que estas oraciones, unidades sinticticas bdsicas, estdn
relacionadas discursivamente formando un texto, entendido como enunciado escri-
to. A partir de aqui se produce un salto desde la lingiiistica oracional a la lingiiistica
del texto, teniendo en cuenta cuestiones como la coherencia, de naturaleza semén-
tica, y la cohesion, de naturaleza formal (Gutiérrez Ordéiiez, 1994: 16).

Explicamos los conceptos de enunciado, de intencién comunicativa por
parte de un locutor que se dirige a su interlocutor, de sentido de las estructuras
sintacticas que hasta ese momento se han analizado desde la lengua como sistema
(formal, funcional, semantica), sin tener en cuenta el contexto comunicativo.
Planteamos un ejercicio de andlisis de las circunstancias que facilitan la interpre-
tacion del texto. En este caso, los alumnos deben describir el contexto comunica-
tivo, el interlocutor de ese texto, los posibles fines del periodista que informa de
un hecho determinado seleccionando un conjunto de expresiones, de entre muchas
posibles, para que el lector infiera lo mas relevante. Tras explicar que distintas
formas lingiifsticas pueden dar lugar a enunciados de sentido similar en funcién
de las condiciones de emision y de recepcion de ese enunciado, proponemos a los
estudiantes reorganizar y reproducir con estructuras sintcticas distintas el mismo
sentido o muy similar, en funcién de registros distintos (formal o informal) o segin
si el enunciado sea escrito u oral, por ejemplo. Para ello utilizamos la técnica de
la lluvia de ideas. Los estudiantes proponen libremente enunciados como E! dise-
fiador italiano presenta su coleccion y se marcha después de muchos afios de
actividad, El disefiador abandona las pasarelas o Valentino se retira. Después, se

Estudios de Lingiiistica Aplicada, afio 29, niimero 54, diciembre de 2011, pp. 111-133



Tratamiento de la sintaxis en el aula universitaria de ELE: cuestiones tedricas y metodolégicas 129

analiza cada propuesta para ver qué funciona y qué falla desde un punto de vista
comunicativo y gramatical (sintdctico), de modo que se vuelve del enunciado a la
oracion. El objetivo de este ejercicio es relacionar determinados actos de discurso
con un cierto nimero de estructuras sintdcticas posibles dentro de un contexto
discursivo especifico, como es la entradilla de una noticia.

El debate guiado y la lluvia de ideas permiten que los estudiantes pongan
en préctica el uso de la lengua y, por tanto, los recursos y saberes propios de la
competencia comunicativa, ademds del conocimiento estructural, en el proceso
de aprendizaje y de uso del espafiol como lengua extranjera.

En los dltimos tres afios, la evaluacion de los conocimientos lingiiisticos y
comunicativos del estudiante por medio de un examen oral que prevé el andlisis
sintdctico de una oracidn por escrito ha permitido constatar que la aplicacién de
este enfoque interaccionista de atencién bifocalizada, que persigue desarrollar la
reflexién metalingiiistica y el andlisis contrastivo en L1y LE, es eficaz. Se aumen-
ta la motivacién del estudiante, en particular hacia el aprendizaje de la gramatica,
mejora su expresion oral y escrita, y refuerza sus capacidades de aprendizaje, en
especifico, de andlisis y sintesis. Dicho esto, es necesario recoger més datos y
seguir investigando sobre la eficacia de este enfoque y sus resultados positivos en
el alumno de ELE.

CONSIDERACIONES AL MARGEN

En primer lugar, cabe decir que los esquemas conceptuales renuevan los tradicionales
diagramas horizontales o arbéreos y permiten al alumno visualizar esquematica-
mente lo que se acaba de exponer, complementando el discurso del docente y
estimulando el debate que es necesario generar en clase. El mapa permite al
profesor esquematizar las explicaciones y recoger las propuestas de los estudian-
tes, poniendo en evidencia lo mas relevante. El alumno identifica progresivamente
cada uno de los niveles de andlisis propuestos y reconoce los niveles de jerarquia que
se dan entre las estructuras del texto, de tal forma que puede visualizar una misma
escena desde distintas angulaciones y adquirir los conceptos teéricos a partir de
una observacion poliédrica de los ejemplos.

En segundo lugar, los textos para analizar tienen que ser auténticos y recientes,
y servir de modelo discursivo y de estimulo para entrar en contacto con enunciados
de uso frecuente en la lengua, evitando los ejemplos forzados, a menudo artificio-
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sos, de muchos manuales. Aunque el conjunto de textos seleccionados no puede
pretender ser demasiado extenso y menos todavia exhaustivo en el arco de un
curso, debe ofrecer a los aprendientes la suficiente variedad de tipologias textua-
les para que se familiaricen con diferentes tipos de estructuras y con diversos
mecanismos sintdcticos de produccién de sentido.

Por tltimo, en la presentacidn de las unidades y las estructuras se debe tener
en cuenta otro aspecto muchas veces descuidado por estudios, manuales y grama-
ticas: el que se refiere a la terminologia utilizada para exponer las cuestiones de
sintaxis al estudiante. Por ejemplo, como apunta Lozano Gonzélez, la explicacion
de las construcciones con se siempre ha sido complicada para docentes y estudio-
sos de la lengua, en parte porque las gramédticas no siempre han aportado “clasi-
ficaciones exactas y claras” (2005: 2). A esto debemos afiadir que la terminologia
y el metalenguaje utilizado son todo menos uniformes y varian de acuerdo con las
teorias lingiifsticas, las corrientes o las escuelas. Baste recordar, en este sentido,
las distintas denominaciones de uno de los valores de se: dativo ético, de interés,
emotivo o enfatico, o el de las oraciones adjetivas o de relativo, pues “la variatio
en su misma denominacién obedece a diferentes criterios clasificatorios que
confunden funciones y categorias, y los propios aprendices haran preguntas sobre
esta variedad de términos que encontraran a cada paso en métodos y gramaticas”
(Rodriguez Ponce, 2004: 764). Sin una adecuada aclaracién terminoldgica en el
aula, el alumno puede creer errébneamente que las etiquetas utilizadas son verda-
des absolutas. Cuando consultan otra gramdtica o manual o asisten a una clase
con otro profesor descubren que no siempre es asi. De ahi la necesidad de dejar
claro durante las explicaciones que, en el estudio sintactico de la lengua y en los
andlisis gramaticales en general, las distinciones terminoldgicas, por ejemplo,
entre oraciones de relativo explicativas y especificativas, son “en esencia una
distincién de tipo l6gico” (Rodriguez Ponce, 2004: 765), y que muchas denomi-
naciones son fruto de determinados enfoques tedricos y metodoldgicos, asi como
de etiquetas comodas que permiten generalizar las explicaciones.

A MODO DE CONCLUSION
En este articulo hemos subrayado la necesidad de equilibrar el andlisis gramatical
tradicional y los enfoques funcional y comunicativo, por medio de la interaccidn

entre forma y contenido, la reflexién metalingiiistica explicita y el contraste entre
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L1y LE. El objetivo es doble: por un lado, plantear la sintaxis como una continua
negociacion del significado a través de las formas y viceversa, de las formas me-
diante el significado; por otro lado, inculcar en el alumno el hecho de que la lengua
puede estudiarse desde una dimension idealizada de la lengua como sistema y
desde una dimensién anclada en la realidad de la lengua en uso. De este modo, el
estudiante universitario italiano de ELE establece diferencias entre lo que aprende
en un nivel lingiiistico-gramatical y en un nivel comunicativo-pragmatico, pero
sin renunciar a la interaccion entre lo que debe conocer en un plano gramatical de
la lengua y lo que debe saber en un plano pragmaético, cuando utiliza esa lengua.

Las descripciones y explicaciones del profesor que se integran en el aula
con el debate y la lluvia de ideas son adecuadas a medida que se avanza en el
andlisis de las estructuras, puesto que permiten animar la reflexion del alumno,
que retoma lo que ya ha visto mientras amplia sus conocimientos teéricos y esta-
blece las semejanzas y diferencias entre las estructuras sintdcticas que ya posee
ensulLly lasdelaLE.

No se trata de proponer nuevos modelos de descripcién de la lengua ni un
metalenguaje diferente. Lo que planteamos aqui es la adopcién de un enfoque que
permita la interaccidn entre orientaciones metodoldgicas que se presentan a me-
nudo de modo excluyente. Un enfoque interaccionista que pretende mejorar las
competencias linglifsticas y comunicativas, sintdctica y pragmaética, del estudiante
de ELE por medio de actividades de carécter inductivo y participativo, que favo-
recen ademas la reflexion metalingiifstica y el aprendizaje significativo.
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