Convergencias tedrico-metodolégicas en el analisis del desarrollo de
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La presente coleccion de articulos es una invaluable contribucion a la discusion
sobre el desarrollo de la morfologia verbal de tiempo y aspecto en una lengua no
nativa. En primer lugar, los articulos presentan datos y analisis de cuatro lenguas
como L2: espafiol, inglés, francés y portugués. En segundo lugar, hay una variedad
de metodologias de recoleccion y analisis de datos lo que nos presenta con una
vision mas amplia del fenomeno de marcacion de tiempo-aspecto en los verbos.
Finalmente, y lo que es mas importante, los resultados de cada uno de los diferen-
tes articulos no siempre convergen en las mismas conclusiones, lo cual refleja la
variedad de posiciones teodricas sobre los procesos de desarrollo de la morfologia
verbal de tiempo y aspecto. El presente comentario general presenta, en primer
lugar, un breve resumen de los postulados tedricos principales que han guiado la
investigacion de tiempo y aspecto presentada en los articulos del presente volumen
y, en segundo lugar, un analisis de aspectos metodologicos de los estudios a efectos
de ofrecer mi propia interpretacion de los resultados generales.

Marco tedrico general

El desarrollo de la morfologia verbal de tiempo y aspecto en un idioma no nativo
es un area de investigacion muy fructifera. Este hecho estd dado en parte por la
notoria dificultad de los estudiantes para obtener un conocimiento y un uso
acabado de dicho aspecto de la gramatica de una lengua no materna (Coppieters
1987; Schmidt 1995; Schwartz 1993). Por ejemplo, Schwartz (1993: 159) sefala
que el uso de la morfologia flexiva muestra la “mayor cantidad de variabilidad y el
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menor nivel de éxito”. Asimismo, es de destacar que el analisis de la adquisicion
de la flexion verbal en una lengua no nativa es un area de investigacion sumamente
importante puesto que varios estudios empiricos demuestran secuencias de desa-
rrollo que pueden proveer evidencia sobre patrones generales en el desarrollo de
una segunda lengua, condiciones que indicarian principios generales del proceso
de adquisicion. A continuacion analizaremos una hipotesis que ha generado la
mayor cantidad de estudios en esta area de investigacion, asi como extensiones y
modificaciones a dicha hipotesis general.

El posible efecto de las clases del aspecto 1éxico (cf. Dowty 1979; Vendler
1967) —como variable independiente— en el desarrollo de la morfologia verbal
—como variable dependiente— ha llevado a Andersen (1986, 1991) a postular la
hipotesis del aspecto 1éxico (HAL). De acuerdo con dicha hipotesis, el marcador
perfectivo (pretérito) se utiliza por primera vez en la secuencia de desarrollo con los
eventos puntuales (chocar; alcanzar la cima), luego con eventos que tienen un punto
de terminacion inherente (construir una casa, escalar una montafia), y finalmente
con eventos que no tienen un punto de terminacion inherente (caminar, nadar). Los
verbos de estado (vivir, amar) seran los Ultimos tipos de verbos marcados con el
pretérito en contextos del tiempo pasado. La utilizacion del marcador imperfectivo
(imperfecto) sigue una evolucion similar, pero en sentido opuesto a la del perfectivo,
y con un ligero desfase en el tiempo (posterior al pretérito). La secuencia de adqui-
sicion anteriormente mencionada se presenta en forma grafica en el cuadro 1.

Cuadro 1. Desarrollo secuencial de morfologia verbal de pasado de acuerdo con clases
léxico-aspectuales (adaptado de Andersen 1991).

estado actividad realizacion logro

1 tiene juega ensefa se parte

2 tiene juega ensefia se partio

3 tenia juega ensefia se partio

4 tenia jugaba ensenod se partio

5 tenia jugaba ensi:no se partio
enseflaba

6 tenia j 1.1ga‘t,)a ensejﬁé se partio
jugd enseflaba

7 tenia jugaba enseflo se partio

jugod ensefaba se partia
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Si bien la HAL ha sido verificada con datos empiricos de muchos estudios,
algunos otros han postulado modificaciones necesarias para poder explicar resul-
tados aparentemente contradictorios al aplicar una interpretacién explicita de esta
hipotesis. Por ejemplo, algunos estudios han argumentado que las clases del aspecto
léxico tienen un efecto significativo en el desarrollo de la morfologia verbal de
los estudiantes, mas que nada durante las primeras etapas de adquisicion (Ramsay
1990; Robison 1995). Sin embargo, otros estudios han mostrado que las clases
del aspecto léxico tienen un efecto significativo en las etapas mas avanzadas del
desarrollo de la L2, mientras que en las primeras etapas predominaria el uso de un
marcador inico de tiempo pasado (Salaberry 1999, 2003): la hipotesis del marcador
unico de tiempo pasado (HMU). La anterior posicion llevaria a una modificacion
importante de la HAL, en cuanto a la funcién que se otorga a las clases 1éxico-as-
pectuales en el “descubrimiento” de las terminaciones verbales de tiempo pasado,
y, lo que es mas importante, al posible papel de otras variables independientes
en la determinacion de secuencias de desarrollo especificas. En el andlisis de los
resultados de los estudios de este volumen, que se presenta a continuacioén, voy a
identificar algunas de estas variables alternativas.

Finalmente, otra hipdtesis que ha guiado la investigacion de la adquisicion
de marcacion de verbos en pasado es la hipdtesis de la narratividad (HN), la
cual se basa en la distincion de los planos narrativos de primer plano y plano de
fondo (Bardovi-Harlig 2000). Esta distincién narrativa seria universal dado que
proviene de la diferenciacion de la organizacion perceptual representada en la
relacion de figura y fondo (Wallace 1979:213). En cierta manera, sin embargo,
la HN se superpone a la HAL ya que los criterios que determinan el primer plano,
por ejemplo, no serian diferenciables de los criterios que determinan las clases
léxico-aspectuales (eventos puntuales, completos, etc.). Si bien nuevas hipotesis
continian apareciendo (por ejemplo, la hipétesis basada en la teoria lingiiistica
del minimalismo), las mencionadas anteriormente son las que brindan el marco de
fondo a los trabajos incluidos en el presente volumen. Por lo tanto, a continuacion
analizo los resultados de estos estudios en conjunto, a efecto de poder trazar una
perspectiva general de los resultados en términos del desarrollo de una vision
integrada de los datos empiricos.
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Analisis del efecto de los valores aspectuales lexicales

En el primer articulo de este volumen, Margaret Lubbers Quesada analiza datos
empiricos que contribuyen al debate sobre el posible efecto de un marcador tnico
de tiempo pasado en las primeras etapas de desarrollo del espafiol como segunda
lengua. El grupo de informantes seleccionado por dicha autora estd representado
por un total de 30 estudiantes universitarios hablantes nativos de inglés. Los par-
ticipantes fueron divididos en tres niveles de competencia en espafiol de acuerdo
con su experiencia académica con la L2 antes de llegar a su periodo de estudios en
Meéxico: intermedio (un afio de estudio), avanzado medio (dos afios), y avanzado
alto (tres aflos o mas). Asimismo, el analisis incorpora datos de un grupo de control
de 10 participantes cuya lengua materna es el espafiol. Los datos para el estudio
estan basados en una narracion oral en la cual los informantes describieron un dia
memorable en sus vidas. Es importante notar que las narraciones fueron grabadas
una semana después de la llegada de los alumnos a México. En otras palabras, los
resultados de Lubbers Quesada reflejan la experiencia de los estudiantes adquirida
solamente en el aula.

El siguiente cuadro nos muestra la distribuciéon de los marcadores de pasa-
do (pretérito e imperfecto) en espafiol de las ocurrencias de acuerdo con el nivel
de competencia y la categoria verbal. Como era de esperarse, las narraciones
mas largas corresponden al nivel avanzado alto, mientras que las mas cortas
corresponden al nivel intermedio. Asimismo, es claro que todos los informantes
utilizan el pretérito mas que el imperfecto, aunque las proporciones de uso de
dichos marcadores verbales de tiempo-aspecto varian de acuerdo con el nivel de
experiencia: la proporcion maxima de uso del pretérito-imperfecto se da con los
estudiantes de nivel intermedio en una proporcion de 9 a 1 (93 y 9 ocurrencias,
respectivamente). Para los otros niveles de competencia dicha proporcion es de
aproximadamente 3alo3a?2.

Cuadro 2. Distribucion del pretérito-imperfecto por nivel de competencia

Intermedio Avanzado-medio Avanzado-alto Hablantes nativos
Imperfecto 9 78 284 203
Pretérito 93 129 419 387

Total 102 207 703 590
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Los datos del nivel intermedio muestran asimismo que de las 93 ocurrencias
en el pretérito, 33% son verbos de estado, 17% son actividades, 23% realizaciones
y 27% logros. Es decir, que el pretérito se utiliza como un marcador de pasado
independientemente de la categoria 1éxica del verbo. Sin embargo, el analisis de los
usos del imperfecto demuestra un incipiente uso de dicho marcador en correlacion
directa con los verbos de estado. En efecto, del total de 102 verbos marcados en el
pasado, el imperfecto se utiliza en solamente nueve de ellos. De estos nueve casos
de marcacién con el imperfecto, ocho corresponden a verbos de estado.

Haciendo un andlisis mas detallado, constatamos que en la distribucién de
los usos del tiempo pasado con los verbos de estado en particular, los estudiantes
de nivel intermedio son los Unicos que utilizan el pretérito mas frecuentemente
que cualquier otro nivel. En efecto como lo indica el cuadro 3, los estudiantes de
nivel intermedio utilizan el pretérito 31 veces en comparacion con ocho casos de
uso del imperfecto.

Cuadro 3. Distribucion del pretérito-imperfecto con los verbos de estado

Intermedio Avanzado-medio  Avanzado-alto Hablantes nativos
Imperfecto 8 62 231 110
Pretérito 31 23 84 55
Total 39/102 85/207 315/703 165/590

En resumen, el pretérito es claramente el marcador de pasado basico para los
estudiantes que tienen un afio de experiencia de aprendizaje en el aula. El imper-
fecto parece iniciar su ingreso en el sistema de marcacion de pasado en asociacion
con los verbos de estado. Sin embargo, esto sucede al mismo tiempo, o inmedia-
tamente después de que el marcador unico de pasado (es decir, el pretérito) ya ha
sido utilizado como tal. En efecto, del total de verbos de estado marcados con el
pasado, en 80% se usa el pretérito y solo en 20% de ellos se usa el imperfecto.
Este resultado confirma empiricamente el postulado basico de la HMU.

Al extender nuestro andlisis a niveles de experiencia mas avanzados, notamos
que entre los estudiantes del nivel avanzado medio se constata un dramaético ascenso
en el uso del imperfecto con todas las categorias verbales, pero mayormente con
los verbos de estado: 62 de un total de 85 ocurrencias (véase cuadro 3). Lo que es
mas importante aun: los estudiantes de nivel avanzado medio utilizaron 14 tipos
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de verbos dindmicos (todos los verbos menos los de estados) para un total de 16
marcaciones del imperfecto en dichas categorias de verbos lexicales (véase cuadro 2
del articulo de Lubbers Quesada). Esta proporcion es de casi uno a uno. Es decir,
que cada uso del imperfecto estd asociado con un tipo de verbo diferente. En claro
contraste con este resultado, los mismos estudiantes utilizaron siete tipos de verbos
de estado en 62 marcaciones de imperfecto con verbos estativos, lo que nos da
una proporcion de aproximadamente uno a siete. En otras palabras, el imperfecto
es usado con un grupo selecto de verbos de estado (no mas de siete), los que se
conjugan frecuentemente con dicho marcador de pasado. Este dramético contraste
en las proporciones de tipos de verbo y marcaciones verbales podria indicamos
que el uso del imperfectivo en este nivel no estd necesariamente asociado con
las propiedades 1éxico-semanticas del predicado verbal, sino probablemente con
la frecuencia con que un niamero limitado de verbos de estado se marcan con el
imperfecto. Es decir que, aparte de un efecto netamente lingiiistico como lo es el
postulado por la HAL, debemos considerar un efecto de tipo cognitivo relacionado
con la mayor “perceptibilidad” de morfemas verbales y unidades léxicas de alta
frecuencia de uso.

Finalmente, cuando evaluamos los resultados de los estudiantes de nivel
avanzado-alto y de los hablantes nativos de espafiol, notamos que 44% de todos
los verbos marcados con el pretérito corresponde a la categoria de logros: véase
el cuadro 4.

Cuadro 4. Distribucion del pretérito-imperfecto con los verbos
de la categoria, logros en porcentajes

Intermedio Avanzado-medio Avanzado-alto Hablantes nativos
Imperfecto 0% 3% 4% 6%
Pretérito 27% 24% 44% 47%

En otras palabras, es en el nivel de competencia mas avanzado donde podemos
notar una clara asociaciéon de marcacion verbal de pasado con la clasificacion de
verbos de acuerdo con su valor semantico-lexical. Este resultado es importante
porque indica que el proceso de desplazamiento de la marcacion verbal desde ver-
bos télicos a verbos de estado se da aqui en el tercer nivel del grupo de estudiantes
seleccionados. Es decir, estos datos son evidencia potencial para el argumento de
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que la HAL tiene efecto después de un periodo en que la marcacion del tiempo

prima sobre la del aspecto lexical.

Cambiando el enfoque de L2 a inglés, en el segundo articulo de este volu-
men, Marilyn Buck investiga la influencia del aspecto lexical en la interpretacion
de valores aspectuales de temporalidad y permanencia. En sus conclusiones al
respecto Buck argumenta que “los resultados del estudio sobre la interpretacion
del aspecto progresivo en inglés en el presente muestran que los estudiantes se
fijan mas en el aspecto 1éxico del verbo y sus complementos que en la morfologia
del verbo”. Esta afirmacion, sin embargo, debe ser analizada con precaucion. En
primer lugar, es importante notar que las oraciones utilizadas por Buck pueden
ser clasificadas de acuerdo con la cantidad de informacién relevante para la ca-
tegorizacion temporal de dichas oraciones. En este sentido, tanto el uso de frases
adverbiales como el de conjugaciones verbales provee informacion potencialmente
util para describir las oraciones como temporales o permanentes. Por ejemplo, en
la oracion She’s working on a research project this month, tenemos la confluencia
de dos fuentes de informacion, y por lo tanto, una probabilidad mas alta de que los
estudiantes seleccionen la respuesta adecuada. Otro factor adicional, que podria
considerarse como una subclasificaciéon dentro de la categoria de informacion
morfoldgica, es la “visibilidad” de diferentes valores inflexionales. En particular,
es posible argumentar que la forma progresiva (are looking, is working) es mas
perceptible y notable desde un punto de vista cognitivo que la forma del presente
simple (do, run, smokes). De hecho, Buck reporta que el andlisis introspectivo
de otro grupo de estudiantes demuestra que “Las interpretaciones muchas veces
resultaron correctas, sobre todo en las oraciones que tenian el verbo en la forma
progresiva.” De ser asi, deberiamos agregar un tercer elemento de informatividad
a los dos mencionados anteriormente: perceptibilidad de la morfologia verbal.
En efecto, el analisis de la posible correlacion de la cantidad de informacion que
contiene cada oracidon con el porcentaje de respuestas correctas se confirma con
el resumen presentado en el cuadro 5.

Una de las partes mas interesantes del estudio de Buck es el analisis introspec-
tivo de las opiniones de los estudiantes sobre las oraciones modelo utilizadas en la
primera parte del estudio descrita anteriormente. Para ello, la autora contd con 12
estudiantes de inglés de tercer semestre de instruccion (un nivel mas avanzado que
el de los participantes en la primera parte del estudio). Dividi6 a los 12 estudiantes
en grupos de dos y les pidid que leyeran las oraciones anteriores, que decidieran si
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Cuadro 5. Correlacion de cantidad de informacion relevante
sobre aspectualidad y porcentajes de respuestas correctas

Oracion Cantidad de informacion % correcto
She ’s working on a research... . Morf. + adv. temp. + perc 85%
We run 3 miles every morning. Morf. + adv. temp. 75%
They're looking for a new house. Morf. + perc 74%
I do my homework in the library. Morf. 51%
He smokes a pipe. Morf. 62%

representaban acciones temporales o permanentes y que, finalmente, explicaran el
porqué de sus determinaciones. Las opiniones de los participantes fueron grabadas
y posteriormente transcritas para su estudio. El andlisis de las opiniones de los
estudiantes lleva a Buck a concluir que “Los reportes verbales parecieron reflejar
la presencia del aspecto 1éxico en la interpretacion de las distinciones aspectuales”
y, en forma mas general, que “el aspecto 1éxico tuvo influencia en la percepcion e
interpretacion del aspecto, mientras que la morfologia verbal que sefiala el aspecto
gramatical no fue tomada en cuenta”.

La conclusion anterior, sin embargo, puede ser demasiado categorica si
tenemos en cuenta que la interpretaciéon de los protocolos de opiniones admite
diversas lecturas. En particular, veamos mas en detalle un patréon obvio en la
transcripcion de los protocolos seleccionados por la autora como representativos:
el uso de informacion extralingiiistica (no necesariamente de aspecto lexical) en
la fundamentacion de las selecciones de categorias temporales o permanentes. En
efecto, los estudiantes enfocan su atencion en aspectos lexicales no relevantes, o,
al menos, no representados necesariamente en la informacion lingiiistica de cada
una de las oraciones materia del estudio. Por ejemplo, de los tres comentarios que
Buck considera representativos del andlisis de la oracion They 're looking for a
new house, todos ellos hacen referencia al hecho de que “la casa finalmente se
encuentra”, y por consiguiente, la accion es interpretada por todos los participantes
como temporal. En la oracion experimental anterior, sin embargo, no hay ninguna
referencia al hecho de que dicha casa se encuentre; al menos no hay ninguna re-
ferencia contenida en la informacion lingiiistica de dicha oracion. Este argumento
es, en efecto, puntualizado por la autora, quien establece correctamente que “en la
expresion lingiiistica de la oracion la situacion es atélica”. Es obvio, no obstante,
que los comentarios de los estudiantes hacen referencia constante a interpretaciones
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pragmaticas, extralingiiisticas: la expectativa de que la busqueda normalmente
llevaria a una conclusion “fructifera”. En resumidas cuentas, el estudio de Buck
demuestra los efectos de una variedad de factores tanto lingiiisticos —como el
aspecto lexical o de la cantidad de informacion sobre temporalidad-aspectualidad—,
como extralingiiisticos, como es el caso de la interpretacion de la realidad en un
contexto mas amplio que el de la frase o la proposicion verbal.

La influencia de los planos de narracion

Beatriz Granda amplia la perspectiva de los dos estudios anteriores al evaluar
también, ademas de la influencia del aspecto lexical, la influencia del plano de
narracion en el uso de los marcadores verbales de tiempo y aspecto en espafiol.
El analisis del estudio de dicha autora provee datos adicionales que aportan in-
formacion relevante para evaluar el posible efecto de variables independientes
ademas del mencionado, del aspecto lexical. Sin duda, el analisis de Granda de la
marcacion verbal de los verbos de estado en el plano de fondo de una narracion
parece indicar el efecto extendido de un marcador tnico de pasado (en este caso
el pretérito) tal cual lo propone la HMU. Concretamente, presenta un modelo de
analisis del discurso narrativo e identifica el uso de los verbos de estado en primer
plano y plano de fondo en un corpus de 68 narraciones (36 hablantes nativos de
espafiol y 32 alumnos de espafiol de nivel relativamente avanzado).

Los resultados de este estudio muestran que los verbos de estado que aparecen
en la linea secuencial del primer plano narrativo son poco frecuentes en ambos
grupos de participantes. Dichos ejemplos de verbos de estado en primer plano son
de dos tipos en cuanto a las caracteristicas de su significado aspectual: ingresivos
o egresivos. En algunos casos indican el momento puntual en que se ingresa en
un estado (aspecto ingresivo) y son asi percibidos como eventos completados con un
cambio de estado como en el siguiente ejemplo (en cursivas):

[...] Después de este dia supe que si podria vivir en la ciudad de México.

El otro tipo de verbos de estado que aparecen en la linea secuencial narrativa
son verbos, como el del ejemplo siguiente, en cursivas, en el cual se conserva el
significado aspectual durativo del verbo léxico, pero se sefiala la terminacion del
estado.
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[...] los hombres se molestaron por el ruido y amenazaron con matar a los gatos
mas ruidosos [...] Hubo tranquilidad por las noches hasta que durante una fiesta,
de las ya ocasionales, un hombre persigui6 a un gato violinista...

Por otro lado, Granda puntualiza que el uso del copretérito o imperfecto con
verbos de estado es el mas frecuente en el plano de fondo. Sin embargo, advierte
que los estudiantes de espafiol cometen errores significativos en la marcacion de
los verbos estativos en el plano de fondo. Por ejemplo, el siguiente texto muestra
la consistencia con la que el pretérito ocupa el espacio del copretérito para marcar
los verbos de estado (casos en negritas y con asterisco):

30. [...] Me levanté temprano aquel dia (16 de julio, 2000) y fui al cuarto de mi
hermana para investigar su progreso con mi vestido. jQué fantastico! Era de
oro y negro, apretado, largo y perfecto. La parte *enfrente era muy modesta
y * cubrié todo salvo mis hombros pero cuando di una media vuelta, toda
mi espalda *era descubierta. No *pude esperar mas. Fui a la fiesta y todos
comentaron que bonita era. Cené con unas amigas y sus parejas y me diverti
bastante a pesar de que no *tuve pareja.

Granda concluye que “Si bien la mayoria de los textos narrativos produci-
dos por los alumnos de espafiol muestran el uso del copretérito con estados para
las funciones del plano de fondo de las narraciones, son mds frecuentes los usos
no adecuados de esta combinacion prototipica que los usos no adecuados de la
combinacion de estados con pretérito para el primer plano de las narraciones.”
Dicha conclusion nos hace pensar que es posible la influencia de marcacion verbal
de la L1 en la cual la utilizacion del pasado simple en verbos de estado no difiere,
ya sea que el verbo de estado sea parte del primer plano, o del plano de fondo.

Los efectos de la instruccion en el desarrollo de 1a morfologia de tiempo
pasado

Finalmente, en los dos tltimos articulos de este volumen especial, tanto Akerberg
como Van Messem analizan las dificultades de transferir el aparato de contraste
semantico de espafiol como L1 a una L2 tipoldgicamente similar (portugués y francés
respectivamente). Akerberg, en particular, analiza una condicion de aprendizaje de
diferencias aspectuales poco estudiada en la literatura sobre adquisicion de tiempo
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y aspecto: las diferencias en uso del pretérito perfecto con respecto al pretérito en
portugués (fenho feito vs. fiz, respectivamente) en estudiantes cuya lengua materna
es el espafiol. Como lo indica Akerberg, el perfecto en portugués, a pesar de su
aparente paralelo con respecto al uso del perfecto en espafiol (por ejemplo, ambas
son formas perifrasticas que contrastan con una forma sintética perfectiva), tiene
diferencias sutiles a nivel de interpretacion semantica que dificultan su adquisicion
en la ausencia de una intervencion pedagodgica explicita. Akerberg nota que el per-
fecto compuesto en espafiol estd mas avanzado en su proceso de evolucion hacia
la unificacién de formas perfectivas y compuestas, meta que ya se ha alcanzado
en el francés, en el cual el passé composé funciona a nivel de la lengua oral como
la forma perfectiva que contrasta con la imperfectiva. De hecho, como apunta
Akerberg, esta situacion es aun mas compleja dado que en las variantes americanas
este proceso de unificacion estd mas retrasado que en las variantes europeas del
espafiol. Mientras que el portugués (y algunas variantes del espafiol americano)
estarian en la etapa 2 (uso aspectualmente durativo o iterativo), el espafiol euro-
peo esta ya en una etapa 3 (relevancia de accion para el momento presente), y en
algunos casos ya en la cuarta y tltima etapa de evolucion en que—al igual que en
francés —se neutraliza la oposicion perfecto-perfectivo.

Una de las consecuencias concretas de este desfase en el significado semantico
de las variantes del presente perfecto en espafiol y en portugués es que el ultimo
tiene un uso semantico mucho mas restringido que la variante del espafiol. En
concreto, el presente perfecto en portugués es mayormente durativo e iterativo y
por lo tanto tiende a ser descalificado en su uso con verbos puntuales y télicos. Es
decir, el presente perfecto en portugués expresa “una situacion durativa y repetida
en el pasado con posibilidad de seguir en el presente y en el futuro”. En términos de
adquisicion, Akerberg aduce que “La tarea de los alumnos... consiste en aprender
a restringir las condiciones para el empleo del PC en portugués e ir ampliando las
posibilidades para el empleo del PS”. Akerberg argumenta asimismo que existe
una posible secuencia de desarrollo del conocimiento de usos del presente per-
fecto en portugués con base en datos contextiales como lo son la frecuencia del
uso de adverbios como ainda nao o nunca con el pretérito sintético. A efectos de
evaluar empiricamente la posible secuencia de desarrollo del conocimiento de usos
del presente perfecto en portugués, Akerberg analiza datos de hablantes de espa-
flol de México que aprenden portugués como segunda lengua. El instrumento de
recoleccion de datos consta de tres partes diferenciadas por el tipo de actividad
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requerida en cada una de ellas. La primera parte del fest consta de 20 reactivos del
tipo llenar espacios en el cual se daban dos opciones de conjugacion del predicado
verbal (perfecto o perfectivo). La segunda parte del test era muy similar a la primera
con la excepcion de que se presentaban las opciones en la forma de dos oraciones
completas que se diferenciaban en cuanto a la conjugacion del verbo principal.
Finalmente, la tercera parte del fest presentaba oraciones en espafiol que debian
ser traducidas al portugués.

Los resultados del estudio de Akerberg estan basados en datos proporcio-
nados por 110 estudiantes y un grupo de control de 30 informantes cuya lengua
materna es el portugués. Las respuestas del grupo de control (los hablantes nati-
vos de portugués) confirman que la mayoria de las selecciones corresponden al
pretérito simple y no a la forma compuesta: 11 de 20 casos de la parte I, y siete
de 10 casos, respectivamente, para las secciones II y III. Los resultados de los es-
tudiantes muestran una diferencia significativa en los porcentajes de uso correcto
del pretérito simple de la parte III comparados con los resultados de uso correcto del
pretérito simple de las secciones I y II del mismo fest. Para las partes I y II los
estudiantes proveen respuestas correctas en el entorno de aproximadamente 50%.
En comparacion, las respuestas correctas de la parte III oscilan en un promedio de
alrededor de 20%. La tinica excepcidn a esta tendencia general, explica Akerberg,
estd probablemente dada por caracteristicas especificas de un grupo pequefio de
estudiantes con un alto nivel de competencia en portugués, no necesariamente
representado en la clasificaciéon por niveles de los informantes. Una de las conclu-
siones mas significativas de este resultado es que, en palabras de Akerberg, “las
hipotesis iniciales de que iba a haber una progresion segiin el nivel de estudios
de los alumnos no se dieron”. Tampoco se observo un efecto significativo de los
adverbios como ainda n«o o nunca en cuanto a la posible facilitacion de interpre-
tacion del pretérito simple (en claro contraste con el argumento que presenté para
evaluar los resultados de Buck anteriormente).

Ahora bien, para entender la tendencia general de los resultados dada en to-
dos menos uno de los grupos de estudiantes seleccionados por Akerberg, debemos
analizar las diferencias entre las partes del test. La seccion III del test requiere la
traduccion de espafiol a portugués de oraciones en tiempo pasado que contienen
en todos los casos el presente perfecto. En cambio, las secciones I y II requieren
la seleccion de una version de una oracion que se presenta con el verbo conjugado
con el presente perfecto y también conjugado con el pretérito simple. En principio,
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es posible argumentar que la influencia de la L1 se haga mas fuerte en las condi-
ciones en que los informantes tienen acceso directo, explicito a ejemplos de su L1
(las secciones I y II), a diferencia de casos en que el estudiante no tenga acceso a
dichos ejemplos, como en la seccion III. Por lo tanto, la seccion III del fest genera
la mayor cantidad de discrepancias en las selecciones de los hablantes no nativos
comparados con los nativos. Asimismo, y desde el punto de vista opuesto, se puede
afirmar que en condiciones en que la L1 es menos directa o explicita (seccion I1I),
los informantes estan menos influenciados por transferencia de la LI. Dados los
resultados relativamente negativos en cuanto a la sensibilizacion de los estudiantes
a las restricciones de uso del presente perfecto en portugués, Akerberg realiz6é una
intervencion pedagogica directa en uno de los grupos que participara en su estu-
dio. Los resultados de la instruccion indican que la identificacion de la diferencia
entre portugués y espafiol en cuanto al uso del pretérito simple es corregida con la
sensibilizacion del hispanohablante a la diferencia formal entre las dos lenguas.

Finalmente, en su articulo “Efectos de la intervencion didactica en la adqui-
sicion de las distinciones aspectuales de la lengua francesa”, Van Messem estudia
el efecto de diferentes tipos de ensefianza en la adquisicion del passé composé y
el imparfait en dos narraciones y un cloze-test en francés, en estudiantes hispano-
hablantes de diferentes niveles de estudio. A efectos de evaluar sus hipotesis en
forma empirica, la autora realizé un estudio basado en el andlisis de datos recogidos
con tres actividades escritas en francés como L2: narraciones de dos secuencias
del film de cine mudo Tiempos modernos, de Chaplin (4lone and hungry y Some-
thing occurred....) y un relato tipo cloze, basado en otro episodio del mismo film
(Chaplin encabeza una manifestacion obrera). Las tres narrativas anteriormente
descriptas representan la variable dependiente utilizada para medir el conocimiento
y el aprendizaje de las distinciones aspectuales representadas en el passé composé 'y
el imparfait. Las narraciones fueron administradas antes del comienzo de la inter-
vencion pedagogica, e inmediatamente después de dicha intervencion. En total,
se analizaron 800 narraciones escritas y 400 relatos tipo cloze. Los participantes
en el estudio fueron clasificados de acuerdo con dos niveles de competencia con
base en un examen. Asimismo, se practicaron cuatro condiciones experimentales
de intervencion pedagodgica: intervencion enfocada en el input sin explicacion,
intervencion enfocada en el input con explicacion, intervencion enfocada en el
output, y finalmente se incluyd un grupo de control, el cual no recibid ningun tipo
de intervencion didactica enfocada en el uso del passé composé y el imparfait.
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Los resultados del analisis de las narraciones de ficciobn muestran un efecto
positivo de la intervencion pedagodgica, aunque no exista una ventaja preferencial
para ninguno de los grupos experimentales en forma categorica. De hecho, se dan
casos en que los efectos a favor de una intervencion didactica y en contra de otra en
determinados niveles de competencia o tiempo verbal se invierten en otros niveles
o tiempos verbales. De todas formas, el grupo que recibiera intervencion basada
en la produccion de las formas verbales bajo estudio (output) parece ser el que
muestra un efecto positivo mas consistente y general, lo cual, como lo puntualiza
Van Messem: “...habria favorecido el aumento de correccion morfosintactica y
de uso en ambas formas gramaticales y en los dos grupos de aprendientes”. Por
otro lado, con respecto a los resultados del relato tipo cloze, si bien la intervencion
pedagdgica tuvo un efecto positivo para los estudiantes del nivel inicial, no fue
el caso para los estudiantes de nivel mas avanzado. En efecto, el cuadro 1 de Van
Messem muestra que el nivel de base de 40% de mejoria del grupo de control es
superado por la mejoria de los grupos que recibieron intervencion pedagogica
(entre 64% y 72%). En contraste, sin embargo, el cuadro 2 muestra que entre
los estudiantes del grupo avanzado el grupo de control tuvo el mayor indice de
mejoria (64%) con respecto a los grupos que recibieron instruccion (entre 48% y
52%). En conclusion, el estudio de Van Messem trae a colacion la dificil tarea de
determinar qué tipo de intervencion pedagogica es mas util para generar cambios
no so6lo en la conceptualizaciébn de contrastes semantico-discursivos, como se
da en la distincion del passé composé-imparfait, sino también en su distincion a
nivel morfologico, tal como lo expone dicha autora en su andlisis de las posibles
asociaciones de formas perifrasticas y sintéticas en ambas lenguas.

Conclusion

El analisis de los resultados de los cinco estudios incluidos en este volumen especial
nos brinda la oportunidad de evaluar (1) la validez de las hipotesis que actualmente
consideramos como las mas viables para entender la evolucion de adquisicion de
los marcadores verbales de tiempo y aspecto, y (2) los factores metodoldgicos que
influyen grandemente en la evaluacion de los datos empiricos obtenidos de cada
estudio. Si bien el campo de estudio de la adquisicion de segundas lenguas ha
logrado grandes avances en varias areas, y en particular en el area de la evolucion
de los marcadores verbales de tiempo-aspecto en la L2, es sumamente importante
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que futuros estudios tengan en cuenta las limitaciones de otros anteriores, tanto
teoricas como metodoldgicas. Dicha evaluacion es necesaria a efectos de llevar
adelante un programa de investigacion que comience a avanzar a pasos mas
acelerados hacia el desarrollo de una teoria de adquisicion de L2 m8s compleja
y generalizable. Esto ser§ posible en la medida en que la base de datos sobre el
tema en cuesti-n alcance un nivel m2nimo de estudios crzticos. En este sentido, los
estudios presentados en este volumen tienen una incidencia sumamente positiva
en el avance de las investigaciones del desarrollo de tiempo y aspecto en una L2,
tal como se propone en este comentario general del volumen.
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