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RESUMEN

Este trabajo presenta una propuesta diddctica enmarcada en las asesorias que se ofrecen
en una mediateca de lenguas a nivel bachillerato con el fin de fomentar la autorregula-
cion de la escritura. En la propuesta los alumnos redactan, revisan y editan la recomen-
dacion de un texto narrativo en inglés como lengua extranjera con el acompaiiamiento
de un asesor. La metodologia incluye la toma de acuerdos entre los alumnos y el asesor
sobre las caracteristicas de las recomendaciones escritas. También comprende la revision
y edicion de los textos apoyadas por el corrector ortogrdfico y gramatical de Word, asi
como por las observaciones del asesor y, cuando es posible, de otro docente. El propdsito
de esta propuesta es propiciar en los alumnos prdcticas relacionadas con los estdnda-
res de textualidad, el tipo de texto empleado en una recomendacion y la representacion
textual del autor y los interlocutores. Con estas experiencias de textualidad los alumnos
pueden reflexionar sobre sus desempeiios escritos y autorregularlos para tratar de lograr
una ultima version mejorada de las recomendaciones.

El desemperio textual de los estudiantes se analiza a lo largo del articulo a partir
de las versiones iniciales, intermedias y finales de sus recomendaciones, las cuales pre-
sentan evidencias de autorregulacion en la escritura, vinculada con la retroalimentacion
recibida. Asimismo, se describen las actitudes, decisiones y estrategias tomadas por los
estudiantes para tratar de resolver las dificultades de escritura enfrentadas. Un hallazgo
de la investigacion es el predominio del interés de los estudiantes por la gramdtica y la
ortografia en las diferentes etapas de revision de sus textos.
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ABSTRACT

This work presents a didactic proposal as part of the advisory services provided by a
high-school language media center aimed at encouraging students to self-regulate their
performance when writing in English as a foreign language. The proposal prompts the
students to write, revise and edit a recommendation in English of a narrative text, with
support from an advisor. The methodology includes that the students and the advisor
agree on the characteristics of the written recommendation and then revising and editing
the texts based on feedback provided by the spelling and grammar checker in the Word
software, the advisor and, whenever possible, another teacher. The aim is to make the
students adopt good writing practices related to textuality standards, the text type appro-
priate for recommendations and the representation of authors and interlocutors in the
text. Based on these textuality experiences, students can ponder on and self-regulate their
writing performance to attain an improved final draft.

The article examines the students’ writing performance based on the earliest, inter-
mediate and final drafts of their recommendations; these showed evidence of self-regu-
lated writing linked to the feedback received. The attitudes, decisions and strategies ad-
opted by students to overcome the difficulties faced during writing are also described. A
noticeable finding is that the students’ major concerns, over the various revision stages
of their texts, were grammar and spelling.
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1. INTRODUCCION

Los estudiantes de bachillerato se enfrentan a multiples problematicas relacio-
nadas con sus desempefios escritos, en lenguas materna y extranjera, en diver-
sas actividades de sus asignaturas. En general, los estudiantes requieren de un
trabajo constante para el desarrollo de la redaccién en actividades retroalimen-
tadas. En estas practicas es fundamental la revision y la edicién de los escritos
en interacciones que fomenten la reflexién y la autorregulacion del desempefio.
Una manera de promover este tipo de précticas es invitar a los estudiantes a re-
comendar lecturas para compartir sus puntos de vista con otros por escrito.

En la ensefianza del inglés como lengua extranjera, la lectura de textos y
su recomendacién por escrito implican tareas relacionadas con esta lengua en
la comprensién de la lectura, el manejo de los recursos de redaccion, el texto
requerido para una recomendacion, la gramatica, el vocabulario y la represen-
tacion del autor y los lectores para expresar una opinién y recomendar el texto.

En este sentido, este articulo presenta una propuesta de practicas de auto-
rregulacion reflexiva del desempefio escrito en inglés para recomendar lecturas,
seleccionadas por los estudiantes, en las asesorias de una mediateca de lenguas
del bachillerato. Estas actividades tienen como finalidad propiciar la redaccion,
la revision y la edicién de los escritos con la idea de retomarlos para tratar de
mejorarlos en las siguientes versiones redactadas. La retroalimentacién incluye
el apoyo mediante el corrector ortografico y gramatical del procesador de tex-
tos Word, las observaciones y sugerencias del asesor y, de ser posible, de otro
docente. Esta propuesta se puso en practica en la Escuela Nacional Preparato-
ria, plantel 3, Justo Sierra, ubicada en la Ciudad de México, con 6 alumnos en
febrero de 2015. En este trabajo se presentan los resultados de esta experiencia.

En el apartado siguiente a esta introduccién, §2, se presentan los enfoques
en los que se fundament6 la propuesta y la caracterizacion de la escritura de
los estudiantes que participaron en las asesorias. Estos incluyen los enfoques
de estdndares de textualidad (De Beugrande & Dressler, 1997), la regulacién de
la intencionalidad y el desempeiio lingiiistico (Bausela Herreras, 2007; Beuchot,
2015), las estrategias compensatorias para enfrentar y tratar de resolver dificul-
tades (Oxford, 1990; Martin Leralta, 2006; Palapanidi, 2016) y la representa-
cion textual de autores y lectores para recomendar una lectura (Hyland, 2005).
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En §3, se inicia la descripcion de la puesta en préctica de la propuesta con
la caracterizacion del nivel de dominio de los estudiantes que participaron, la
cual estd centrada en sus habilidades de lectura y, principalmente, de escritura.
Ademds, se considera el contexto escolar del inglés como lengua extranjera en
la institucién.

En §4, se presenta el disefio y la metodologia de la propuesta de asesoria,
incluyendo, en primer lugar la sesién inicial, que tiene como fin sensibilizar y
tratar de motivar a los estudiantes a recomendar lecturas y establecer acuerdos
sobre las caracteristicas de la recomendacion escrita de un texto, y, en segundo
lugar, la dindmica de asesorias orientadas a escribir y retomar los textos para re-
visarlos y tratar de mejorarlos en las siguientes versiones.

El apartado §5 se dedica a la descripcion de los textos de los alumnos cen-
trandose en la caracterizacion de la intencionalidad y del desempefio conforme a
los criterios conceptuales expuestos en §2. Los ejemplos de las versiones iniciales,
intermedias y finales incluyen los puntos esenciales de la retroalimentacién con el
corrector ortografico y gramatical del procesador de textos Word, con el asesor y,
cuando fue posible, con otro docente. Asimismo, esta seccion presenta las decisio-
nes de textualizacion de los estudiantes, con el énfasis que pusieron en determina-
dos estandares de textualidad, las estrategias empleadas para tratar de mejorar la
escritura y las reflexiones escritas de quienes desearon opinar sobre su desempeiio.
Finalmente, el articulo cierra con las conclusiones en §6.

2. ENFOQUE

Consideramos que las précticas interactivas, reflexivas y autorreguladas de es-
critura, revisién y edicién de textos para recomendar lecturas tienen lugar cuan-
do los autores y los lectores toman en cuenta las caracteristicas y expectativas
de recepcion de un texto en determinado entorno y situacion comunicativa.

La propuesta de précticas de redaccion, revision y edicién de textos que se
presentan en este articulo tiene su fundamento, en primer lugar, en los estdnda-
res de textualidad planteados por De Beugrande y Dressler (1997): cohesion,
coherencia, intencionalidad, informatividad, situacionalidad, aceptabilidad e
intertextualidad. La cohesion involucra la construccién formal, gramatical y la
estructuracion del texto. La coherencia permite que los mensajes expresados
sean claros y entendibles. La intencionalidad corresponde a la actitud de quien
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escribe para tratar de lograr los propdsitos que desea expresar. La informativi-
dad estd relacionada con los contenidos abordados. El estdndar de situaciona-
lidad nos permite ubicar la comunicacién en un entorno o contexto. La acepta-
bilidad es el criterio para establecer si un escrito es pertinente y cumple con los
criterios de propiedad en un género y situacién comunicativa y estd relacionada
con la actitud del receptor en determinado ambiente. La intertextualidad es el
establecimiento de relaciones de un escrito con otros textos o lecturas realiza-
das, por ello estd estrechamente vinculada con el estdndar de informatividad. La
propuesta de practicas de redaccion, revision y edicion de recomendaciones que
aqui se presenta pretende propiciar en el alumno, en la medida de lo posible, la
toma de conciencia acerca de estos criterios al revisar y valorar su desempefio
con el fin de realizar las modificaciones en cada version redactada.

La propuesta se basa, asimismo, en el reconocimiento de la reflexividad
textual (Hyland, 2005) de quien escribe cuando toma en cuenta el contenido de
su texto, el contexto y los lectores. Siguiendo a Beuchot (2015), en la revision
y edicidn textual tomamos en cuenta la interpretacion y la intencionalidad en
aquello que los estudiantes tratan de expresar, pero que muchas veces no logran
plasmar por escrito. Consideramos ademds que la revision y edicion reflexivas
favorecen la toma de decisiones al modificar el texto para mejorarlo. En este
sentido, Torre Puente considera que en la reflexién sobre el desempefio, “en-
seflar a preguntarse, a auto vigilarse, a analizar el fallo en los hdbitos compor-
tamentales, a detenerse y a analizar qué es lo que se estd haciendo, es el punto
de partida para la consecucion de la autorregulacion” (1992: 55). Otros autores
que siguen esta linea son Wenden (1986), Dickinson (1987) y Bausela Herre-
ras (2007), quienes estudian la toma de conciencia de las habilidades, estilos de
aprender y autorregulacién del desempeiio lingiiistico.! Oxford (1990), Martin
Leralta (2006) y Palapanidi (2016) van mas alla de la reflexién sobre el desem-
pefio al proponer el manejo de estrategias compensatorias del desempefio en la
bisqueda de opciones para tomar decisiones alternas encaminadas a resolver di-
ficultades en la expresion. Oxford (1990) destaca que mediante estas estrategias
tenemos la posibilidad de resolver fallas en el desempefio o carencias de conoci-
miento para lograr una comunicacién auténtica:

' En Castell6, Bafiales Faz y Vega Lépez (2010) podemos revisar un panorama de los enfoques
de la autorregulacién de la escritura.
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Compensation strategies aid learners in overcoming knowledge gaps and con-
tinuing to communicate authentically; thus, these strategies help communica-
tive competence to blossom. As learners” competence grows, strategies can act
in specific ways to foster particular aspects of that competence: grammatical,
sociolinguistic, discourse, and strategic elements (Oxford, 1990: 9).2

En esta perspectiva, consideramos que la autorregulacién en la revision y edi-
cidén textual favorece la toma de decisiones reflexivas para modificar los recursos
de textualizacién y tratar de mejorar la escritura en determinado contexto. En
las decisiones autorreguladas, el estudiante somete a juicio y prueba sus propios
recursos de escritura para determinar si el texto responde a la situaciéon comuni-
cativa y para hacer las modificaciones pertinentes con la idea de mejorarlo. La
textualizacion corresponde al manejo de conocimientos y recursos formales, co-
municativos, contextuales y culturales involucrados en la practica de plasmar el
pensamiento por escrito. Los estudiantes requieren de orientacién para aprender
a reflexionar sobre su desempefio, tomando en cuenta los criterios de escritura
relacionados con los estandares de textualidad, el tipo de texto y la representa-
cion del autor y los interlocutores.

El propésito de las asesorfas es fomentar las estrategias de autorregulacion
reflexiva sobre el desempeifio en la revision y edicion de los escritos. La interac-
cion y la retroalimentacién favorecen la escritura significativa de las recomenda-
ciones que, una vez terminadas, son difundidas entre la comunidad de la mediate-
ca. Ivani¢ (1998) propone que los alumnos toman decisiones de escritura que ma-
nifiestan la conformacion de identidad y la socializacién de sus escritos, al asumir
determinada actitud y postura ante sus interlocutores. Tomando esto en cuenta,
consideramos que se busca que la retroalimentacion por parte de los asesores pro-
mueva una actitud positiva, critica y reflexiva de la revisién y edicién textuales.

“Las estrategias compensatorias ayudan a los aprendientes a superar vacios de conocimiento y
a continuar comunicdndose de manera auténtica; por lo tanto, estas estrategias ayudan a que la
competencia comunicativa florezca. En tanto que la competencia de los aprendientes crece, las
estrategias pueden actuar de maneras especificas para fortalecer aspectos particulares de deter-
minada competencia: gramatical, sociolingiifstica, discursiva y de elementos estratégicos”. [La
traduccion es del autor. N. del E.]
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3. CARACTERIZACION DEL NIVEL DE DOMINIO DE LA LENGUA DE LOS
ESTUDIANTES

Los talleres de la mediateca ofrecen opciones extracurriculares para el desarro-
llo de habilidades comunicativas en un entorno de aprendizaje autorregulado. En
general, resulta dificil y polémico establecer un nivel de dominio de la lengua de
los estudiantes que asisten a la mediateca debido a las distintas trayectorias es-
colares de los alumnos de la Escuela Nacional Preparatoria. Algunos estudiantes
leen en inglés, pero no se expresan oralmente; otros comprenden fragmentos de
conversaciones, sin embargo, no se comunican de manera oral o escrita.

Por otra parte, los materiales mds recientes de la mediateca indican los nive-
les de la lengua extranjera conforme a los criterios acordados por el Marco Comiin
Europeo de Referencia de las Lenguas (MCER): Al, A2, B1, B2, C1 y C2. Esta
propuesta contempla determinados indicadores de desempeifio para el manejo, pre-
dominantemente integral, de las habilidades de lectura, escritura, expresién oral
y comprensién auditiva. El dominio de solo una habilidad corresponde a un nivel
parcial, por ejemplo, de Al o A2 (Council of Europe for Cultural Cooperation
Education Committee, 2001). En el acervo de la mediateca también existen textos
con el anterior criterio de niveles: introductorio, basico, intermedio y avanzado,
asi como métodos para el desarrollo de determinadas habilidades con propdsitos
especificos. Esta coexistencia de criterios sobre los niveles del manejo de la len-
gua da lugar a confusiones en los intentos por caracterizar el desempefio lingiiisti-
co de los estudiantes y los materiales del acervo de la mediateca. Esta situacion es
motivo de una investigacion independiente sobre el tema. Por ello, en este trabajo
unicamente se considera el criterio de desempefio inicial o basico en las habilida-
des de lectura y, principalmente, de escritura.

La puesta en practica de esta propuesta de experiencias de escritura se llevd
a cabo en febrero de 2015 en el taller extracurricular de recomendacion escrita
en inglés de lecturas. Al taller asistieron seis alumnos de 15 afios de la Escuela
Nacional Preparatoria, plantel 3. Estos alumnos cursaron la asignatura de inglés
en la escuela secundaria y en la preparatoria la cursaban como lengua extran-
jera en el primer curso. En el nivel inicial se espera que los alumnos manejen
el presente y el pasado simples, asi como la lectura de textos bésicos (Escuela
Nacional Preparatoria, 1996).
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No se realiz6 una caracterizacion ni evaluacion del nivel de dominio de ha-
bilidades lingiifsticas de los estudiantes que asistieron al taller, ya que el propd-
sito era que participaran en la experiencia de escritura distintos tipos de alum-
nos, independientemente de su trayectoria escolar y lingiiistica. Sin embargo,
fue posible observar que los alumnos que participaron en el taller presentaban
un dominio de la lengua extranjera predominantemente inicial, centrado en la
comprension lectora y en ejercicios gramaticales, sin desarrollo de habilidades
comunicativas conversacionales ni de redaccién de textos. Estos alumnos se en-
frentaron por primera vez a la experiencia de recomendar una lectura en lengua
extranjera en un ambiente escolar, en este caso, a los distintos lectores que asis-
ten a la mediateca.

Debido a la dificultad para establecer determinado nivel de dominio de la
lengua y a que el centro de interés estaba puesto en la expresion escrita, la lengua
de instruccion oral en el taller fue el espafiol para la interaccidn, las asesorias y
la reflexion sobre la escritura y el desempefio. En este taller el inglés oral se in-
troduce gradualmente en la asesoria individual dinicamente cuando determinado
estudiante presenta un desarrollo considerable de esta habilidad. Sin embargo, la
comunicacion oral con los seis estudiantes en esta ocasion fue en espafiol.

4. DISENO Y METODOLOGIA DE LA PROPUESTA DE ASESORIA

En una sesidn inicial, los alumnos discutieron y reflexionaron sobre la escritura
de recomendaciones de lecturas en inglés, con el propdsito de que reconocieran
la utilidad de esta practica y que asistieran a las asesorias para realizar este tipo
de escritos. Con la finalidad de propiciar la interaccion, se les plantearon las si-
guientes preguntas:

1) (Cual puede ser la utilidad de recomendar lecturas a quienes asisten a la
mediateca?

2) (Cudl puede ser la utilidad de escribir recomendaciones en inglés de las
lecturas de la mediateca?

Posteriormente, los alumnos leyeron y comentaron oralmente un texto que se les
proyectd en una pantalla: “Nasreddin and the professor” (Hill, 2007: 8-9) (véa-
se Anexo 1). Durante la actividad, se les apoy6 en la comprension del vocabula-
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rio y el contenido. Después comentaron acerca de la manera en que podian es-
cribir la recomendacion a partir de las siguientes preguntas:

3) (Como recomendarias por escrito este texto a quienes asisten a la me-
diateca?
4) ;Qué tomarias en cuenta para escribir tu recomendacién?

Como resultado, los aspectos mds mencionados fueron: opinar, expresar el gus-
to, el interés y no contar el final de la historia. A continuacién, se propuso a los
alumnos lograr acuerdos sobre las caracteristicas de estos escritos. Después se
les sugiri6 considerar los siguientes aspectos: tomar en cuenta al lector, dirigir-
se a este para convencerlo y escribir en primera persona del singular (yo). Ade-
mas, se les mostré dos ejemplos de recomendaciones escritas por estudiantes en
la mediateca en el ciclo escolar anterior (véase Anexo 2). La revision de estos
textos, como referentes y experiencias previas, sirvié para que los estudiantes
tuvieran una idea sobre cémo valorar distintos desempefios, sobre cémo debe
escribirse una recomendacién de lectura y para reflexionar posteriormente en
torno a su propio desempefio. Después, se tomaron los siguientes acuerdos para
la redaccioén de las recomendaciones:

o Presentar informacién adecuada: la necesaria, no contar de mds, no contar
el final.

« Mencionar aspectos generales de la lectura: autor, titulo.

« Tener una opinién clara, expresar puntos de vista.

« Tomar en cuenta al lector: dirigirse al lector para atraerlo.

« Presentar ejemplos (probaditas de la lectura) para tratar de animar al lector.

« Ser breve y crear un texto interesante.

« Escribir un texto gramatical y ortograficamente cuidado.

En las asesorfas individuales, cada estudiante decidid, con la guia del asesor, los
recursos, los tiempos de lectura y escritura y sus propias estrategias para redactar
las recomendaciones. Cinco estudiantes seleccionaron textos de nivel basico y uno
prefirié de nivel intermedio (en el Anexo 1 se presentan los textos escogidos por los
estudiantes). Una vez que los alumnos escribieron la primera version de la recomen-
dacidn, la transcribieron mediante el procesador de textos Word. Posteriormente,
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se empled la funcién de revision ortografica y gramatical de Word, que muestra los
errores ortograficos subrayados en rojo y los gramaticales, en verde. Sin embargo,
el programa no indica errores de seleccion I€xica, ya que para identificarlos se re-
quiere conocer la contextualizacion del contenido y la intencién; la funcién aplica-
da se limita solo a la gramdtica y la ortografia. Luego, los alumnos modificaron lo
que consideraron pertinente. Cabe sefialar que, en general, los estudiantes no estan
acostumbrados a revisar ni a seleccionar de manera critica las opciones sugeridas
por esta aplicacién del procesador de textos. Por ello, se les orienté sobre su funcio-
namiento para que pudieran aprovecharla al intentar escribir una versién mejorada.
Al final se les pidi6é que, en espafiol, escribieran sus opiniones sobre esta actividad
y sobre sus desempefios.

En otra fase de asesorfa, los estudiantes recibieron comentarios y sugeren-
cias del profesor acerca de sus escritos y, cuando fue posible, también los de
otro asesor. Se les motivo a reflexionar sobre estas observaciones y su utilidad,
asi como sobre el apoyo de la funcién de revision y correccién del programa
Word. Finalmente, a cada estudiante se le hicieron sugerencias para organizar
un plan de trabajo en asesoria. El propdsito era que desarrollaran miradas criti-
cas de autorregulacion y valoracion del desempeiio.

Con el fin de ayudar a los alumnos a mejorar sus escritos, se diseiid y ob-
servé una metodologia de procedimiento de las asesorias basada en las siguien-
tes consideraciones: a) el asesor recuerda al estudiante que tome en cuenta los
acuerdos para la redaccién de los escritos, b) el estudiante revisa el desempeiio
en su primera version y recibe observaciones y sugerencias relacionadas con los
estandares de textualidad y con cada uno de los acuerdos, c) el asesor da retro-
alimentacion al estudiante sobre los cambios realizados y propicia la reflexion
sobre el desempeiio al destacar los logros y hacer sugerencias sobre los aspec-
tos que requieren mejoria, d) cuando el estudiante no logra resolver alguna di-
ficultad, el asesor sugiere recursos alternativos que ayuden a la autorregulacion
del desempeiio, por ejemplo, emplear otras palabras o estructuras mds sencillas,
e) el asesor propone la consulta de materiales impresos y en linea del acervo y
recomienda la revision con el corrector ortografico y gramatical, f) una vez que
el estudiante intenté mejorar y reflexiond sobre su desempeiio, recibe explica-
ciones concretas para determinados aspectos no resueltos, g) el alumno recibe,
cuando es posible, asesoria de otro docente o asesor, h) el alumno escribe las
versiones que considera necesarias y decide cudl es la dltima version mejorada,
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posteriormente el asesor hard observaciones finales e i) el asesor apoya al estu-
diante para que aprenda a recibir retroalimentacién encaminada a la reflexién y
autorregulacion del desempeiio.

5. SEGUIMIENTO DEL DESEMPENO EN LA REVISION Y EDICION DE LOS TEXTOS

La revisién y la edicién de los textos a partir de la retroalimentacién obtenida
con el procesador ortogréfico y gramatical de Word y la del asesor propician
précticas reflexivas de regulacion de la escritura de los estudiantes. Durante las
asesorias se retoman en todo momento los acuerdos sobre las caracteristicas de
la recomendacion escrita de un texto, con el propdsito de propiciar la reflexién y
autorregulacion del desempeiio en la revision y edicién de los escritos. Asimis-
mo, las orientaciones de redaccion estan centradas en criterios de escritura rela-
cionados con los estdndares clasicos de textualidad de De Beugrande y Dressler
(1997), el tipo de texto requerido y la necesidad de representacion textual del
autor y los interlocutores. En este trabajo se presentan tinicamente las versiones
completas iniciales, intermedias y finales de tres estudiantes (textos: tlm, t2h,
t3m). Estos textos fueron seleccionados porque muestran desempeios represen-
tativos de las formas en que los estudiantes enfrentan y tratan de resolver dis-
tintas problemadticas con el fin de mejorar la escritura en las recomendaciones.
Ademds, en el Anexo 3, se incluyen la primera y dltima versiones de las otras
tres alumnas (textos: t4m, tSm y toém). Para proteger la identidad de los partici-
pantes, se sustituyen los nombres mediante el siguiente cédigo de identificacion:
(t) texto, nimero asignado a cada estudiante y (h) hombre o (m) mujer.

5.1. Caso 1: tIm, recomendacion de “Nasreddin and the professor”
5.1.1. Primera version

El primer ejemplo que se analizard es una recomendacidn sobre la lectura “Nas-
reddin and the professor” (Hill, 2007: 8-9). En (1) se muestra la primera versién
elaborada de este texto.® La alumna que lo elabord ain no consolida el uso de

3 Al final de cada ejemplo se sefiala el cédigo de participante como se describi6 arriba, el nime-
ro de version (1aV, 2aV, 3aV y 4aV) y el nombre del texto recomendado con la siguiente clave:
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los pronombres y de los tiempos presente y pasado y maneja un vocabulario su-
ficiente para expresar el propdsito, sin embargo, confunde algunos significados
y emplea oraciones largas que la llevan a cometer errores sintdcticos. Ademds,
manifiesta una intencionalidad en la que trata de persuadir con su nivel de inglés.

(1) My dear young:
If you wont learn english, and amuse oneself this is for you. “Nasreddin and the pro-
fessor” is a reading very interesting, where you can practice vocabulary and enjoy. In
this chapter, a professor and our personage. primary have an appointment, but Nas-
reddin forget to the professor, and of a way they two say IDIOT. mutually. I'm like
more this history and I think so that it’s very funny.
i You can’t lost this reading, You have to read! [tIm, 1aV, N&P]

5.1.2. Segunda version

En (2) se muestra la segunda version del texto tras la aplicacién del corrector or-
tografico y gramatical Word, sin el apoyo del profesor:

(2) My dear young:
If you won’t learn English, and amuse oneself this is for you. “Nasreddin and the
professor” is a reading very interesting, where you can practice vocabulary and en-
joy. In this chapter, a professor and our personage-primary have an appointment, but
Nasreddin forget to the professor, and of a way they two say IDIOT; Mutually. I'm
like more this history and I think so that it’s very funny.
i You can’t lose this reading, you have to read! [tIm, 2aV, N&P]

Destaca la representacion textual de los interlocutores en If you won’t y de la
alumna, como autora, al expresar su punto de vista, por ejemplo en [ think —de
este modo, le da fuerza expresiva a su recomendacion. Al respecto de la repre-
sentacion textual, me dijo: “yo escribi oneself cuando era yourself porque estaba
hablando de ‘td’, le hablo al lector”. Asi intent6 representar a los interlocutores,
segun la perspectiva planteada por Hyland (2005) sobre la conformacion de la
relacién autor y lector. En la fase de indicacion de fallas de ortografia o grama-

N&P para “Nasreddin and the professor”, Personality para “Your personality in the palm of
your hand” y N&MG para “Nasreddin and the Museum Guide”.

Estudios de Lingiiistica Aplicada, aio 35, nimero 65, julio de 2017, pp. 103—137
DOI: 10.22201/enallt.01852647p.2017.65.730



Autorregular el desempefio escrito en inglés al recomendar textos en la mediateca 115

tica mediante el corrector del programa Word, la alumna resolvié parcialmente
dificultades de ortografia y uso de mayusculas, por ejemplo, en English. Este
tipo de correcciones corresponde al estandar textual de aceptabilidad del escrito
en ambiente formal y escolar, donde es necesaria la ortografia adecuada. El co-
rrector del programa Word le indic6 errores relacionados con puntuacién que in-
tentd resolver sin éxito, por ejemplo, al eliminar el punto y sustituirlo por guién
en personage-primary, ademds de la maytscula y punto y coma en IDIOT; Mu-
tually. Estos aspectos de puntuacién impactan en la cohesion textual.

El desempefio de la alumna manifiesta regulacion reflexiva e intencionali-
dad al tratar de resolver las dificultades enfrentadas. Logré resolver cuestiones
relacionadas con el estdndar de cohesion gramatical, por ejemplo, en la frase
You can’t lose, pero tuvo dificultades, como en I’m like more this history y en a
reading very interesting. El recurso de subrayado de errores del corrector gra-
matical Word en you won’t learn, no le ayudé para reelaborar conforme al sen-
tido que deseaba expresar: you want to learn. Como menciona Beuchot (2015),
en ocasiones aquello que aparece escrito no corresponde a lo que el autor trat6
de expresar. Aqui, lo expresado y detectado con el programa Word estd gramati-
calmente correcto, sin embargo, no es la intencién que la alumna queria expre-
sar. Esta situacién evidencia que este recurso del programa es un apoyo relacio-
nado con el estdndar de cohesion en el nivel gramatical, pero no con el de co-
herencia textual. En la asesoria dedicada a revisar la segunda version, se le co-
mento a la alumna que esta primera revision con el corrector del programa Word
no seria suficiente para resolver cuestiones de sentido en el vocabulario. Por
ejemplo, se le preguntd lo que queria decir en If you won'’t learn. Entonces, se
le explic6 que la oracion era correcta, pero que no correspondia a lo que desea-
ba expresar: If you want to learn. En cuanto al estdndar de intertextualidad, es
decir, relacionar su escrito con el texto recomendado, se le coment6é que debia
mencionar el autor y el titulo del libro donde aparece la historia de Nasreddin.
Asimismo, se le sugirié que describiera otros detalles del libro: ilustraciones y
tipo de lenguaje.

Las reflexiones sobre el desempefio propician, tal como propone Wenden
(1986), la toma de conciencia del manejo de recursos textuales. Por ello, se propi-
ci6 la reflexion en la alumna mediante las siguientes preguntas: “;Qué te parecid
esta experiencia de escritura?, ;por qué?” En su reflexién predominaron los as-
pectos relacionados con los estdndares textuales de cohesién en el aspecto grama-
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tical y de coherencia, al percatarse de usos que requeria modificar, no indicados
como errores mediante el corrector gramatical Word. Veamos sus comentarios:

Pues me hizo aprender formas diferentes de expresion y mejorar la estructura
gramatical porque muchas veces no escribo la persona. Y usualmente no cam-
bio los tiempos verbales ni me fijo en el tiempo en que lo estoy expresando y
fui checando error por error y revisandolos con el profesor después de que hice
un chequeo con el corrector gramatical de Word y muchas cosas este las omitia.

Posteriormente, se le pidi6 que escribiera una nueva version.
5.1.3. Tercera version

En (3) se muestra la tercera version del texto, modificada después de revisar el
subrayado de errores del corrector de Word. Se puede apreciar el interés en tra-
tar de corregir aspectos gramaticales, por ejemplo, en very interesting reading,
Nasreddin forget it y I like more this history than others. A pesar de no lograr
resolver todas las dificultades y no prestar atencion al contenido ni a la informa-
cion sobre el titulo del libro, presenta un avance significativo en el desempefio.

(3) My dear young:
If you want to learn English, and amuse yourself, this is for you. “Nasreddin and the
professor” is a very interesting reading, where you can practice vocabulary and en-
joy. In this chapter, a professor and our primary personage have an appointment, but
Nasreddin forget it, and in a certain way they two say IDIOT mutually. I like more
this history than others and I think that it’s very funny.
i You can’t lose this reading, you have to read it! [tIm, 3aV, N&P]

Después, otro docente apoy6 a la alumna con comentarios escritos y orales acer-
ca de esta tercera version. Este asesor abordé cuestiones de cohesion gramatical,
vocabulario y de los sentidos expresados por las opciones léxicas, mediante una
breve explicacién y sugerencias. Le propuso a la alumna revisar diccionarios en
linea. De igual manera, le recomendé emplear oraciones simples y cortas enla-
zadas con un conector.
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Posteriormente, se le solicité a la alumna que tomara en cuenta las expe-
riencias de este ejercicio para escribir la siguiente version del texto. Se reto-
mo la orientacion sobre las opciones de revision y correccidn con el programa
Word. Asimismo, se revisaron los aspectos donde la alumna presenté dificulta-
des. Al respecto, se le comentd que debifa emplear el tiempo pasado called en la
oracién The professor was angry and call Nasreddin idiot. Asimismo, que corri-
giera el tiempo verbal en have an appointment, but Nasreddin forget it. Se le su-
giri6 presentar la informacién en pasado con los verbos had y forgot. Se le insis-
tié sobre el titulo del libro y el nombre del autor.

5.1.4. Cuarta version

En (4) se muestra la cuarta y ultima version del texto, tras recibir retroalimen-
tacion del asesor y la de otro docente de la mediateca. La alumna empleé ora-
ciones cortas, asi evitd errores de cohesion, y cambi6 palabras y frases por otras
expresiones mds sencillas, por ejemplo, al sustituir our primary personage por,
simplemente, Nasreddin. Resolvié cuestiones ortograficas y gramaticales como
resultado de la revision y la reflexién sobre los comentarios y las sugerencias.
Ademds, incorpord elementos de intertextualidad al relacionar el escrito con el
texto recomendado. Al informar sobre el autor y el titulo, la alumna escribi6:
“In the book ‘Nasreddin Ten Stories’ of the author Jennifer Gascoigne, illustra-
ted by Tulli Masinari, you will find a easy reading with pictures very funny. You
will want to read it immediately”.

(4) ;Nasreddin and the Professor!

Dear students:
If you want to learn English, and amuse yourself this is for you. In the book “Nas-
reddin Ten Stories” by Jennifer Gascoigne, illustrated by Tulli Masinari, you will
find an easy reading with very funny pictures. You will want to read it immediately.
“Nasreddin and the professor” is a very interesting story, because you can practice
vocabulary and enjoy the moral. In this chapter, a professor and Nasreddin have an
appointment, but Nasreddin forgets it. The professor was angry and called Nasreddin
idiot. But with Nasreddin’s intelligence the real idiot was the professor.

I like this story and I think that it is very funny.

You can’t lose this reading, you have to read it! [t1m, 4aV, N&P]
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Como comentarios a esta dltima version, se le hicieron las observaciones co-
rrespondientes de ortografia, indicadas por el corrector ortografico y se le hizo
notar el error en el orden de la frase pictures very funny. La alumna atendi6 es-
tas observaciones sin dificultad y mostré avance en su desempefio; sélo le falt6
corregir detalles: emplear miss en lugar de lose; tomar en cuenta la sugerencia
de escribir los tiempos verbales en pasado en los casos de have, forgets, y pre-
cisar a qué tipo de ensefanza hizo referencia en la expresion enjoy the moral. A
pesar de esto, la dltima versién cumple los estdndares de aceptabilidad y situa-
cionalidad, puesto que responde a las expectativas de un entorno escolar. Oxford
(1990) considera este tipo de desempefio como el resultado de estrategias com-
pensatorias para resolver dificultades de manera reflexiva y autorregulada. La
alumna coment6 que en su plan de asesorias le interesaba trabajar la gramadtica,
el vocabulario y la ortografia. En su reflexién predomina la consideracién de as-
pectos relacionados con los estdndares de cohesion y coherencia.

5.2. Caso 2: t2h, recomendacion de “Your personality in the palm of your
hand?”

5.2.1. Primera version

El alumno seleccioné un texto de un nivel intermedio, con un tema y lenguaje
de mayor complejidad: “Your personality in the palm of your hand?” (Purpura
& Pinkley, 1992: 51-52). El estudiante usa un vocabulario que le permite com-
prender la lectura, sin embargo, tiene dificultades gramaticales en la produccién
oral y escrita. En (5) se observa la primera version:

(5) Idon’tbelive in the reading of hands, because it donest are exactly. I thing this is for
idiots who got no trust in themselves and want to know they future because they thing
the future is dark for them and they search a way out of that fate.

I think, the people who trust in it need to belive in themselves to got a TRUE
change on they lives, making good things in they lives and begin to be people whit
firm proposals and goals and droop that stupid thought for got a REAL change in
they lives. [t2h, 1aV, Personality]
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5.2.2. Segunda version

Antes de revisar la primera version del texto con el programa Word y de recibir
sugerencias, el alumno coment6 que retomaria su recomendacién, sin embargo,
no realiz6 cambios a lo ya escrito, solo agregd informacion, tal como podemos
observar en la segunda version que se presenta en (6). Esta actitud podria inter-
pretarse como un indicador de seguridad por parte del estudiante.

(6) Idon’tbelive in the reading of hands, because it donest are exactly. I thing this is for
idiots who got no trust in themselves and want to know they future because they thing
the future is dark for them and they search a way out of that fate.

I think, the people who trust in it need to belive in themselves to got a TRUE chan-
ge on they lives, making good things in they lives and begin to be people whit firm
proposals and goals and droop that stupid thought for got a REAL change in they lives.

If you belive in that, CHANGE YOUR MIND, youre wrong, don’t search easy
ways to exit your problems like this, make accions and go to face your problems to
solve it, not to run away of they. [t2h, 2aV, Personality]

Después se le dio orientacién al alumno en la fase de revisién y sugerencias
aportadas por el corrector ortografico y gramatical del programa Word bajo la
opcion de subrayado de errores. El alumno identific6 errores ortograficos, por
ejemplo, en los términos believe y think. Se le pidié que tomara en cuenta todas
las actividades realizadas para escribir la siguiente version.

La asesora de lengua que apoy6 esta actividad hizo sus observaciones oral-
mente. Se le pidié al alumno que prestara atencién y tomara notas. Las observa-
ciones se centraron en la cohesion textual gramatical, principalmente en el uso de
verbos y pronombres. Ella enfatiz6 la adecuacién del lenguaje al de un entorno
académico formal para no usar expresiones fuertes que pudieran hacer sentir mal
al lector, como: [ think this is for idiots, droop that stupid thought y you’re wrong.
Esta observacion responde a los estdndares de aceptabilidad del lenguaje y al de
situacionalidad de acuerdo con la perspectiva de De Beugrande y Dressler (1997).
Esta toma de conciencia es fundamental, ya que es comun que los estudiantes es-
criban en registros que consideran apropiados en todos los contextos. Asimismo,
enfatizé que el uso de expresiones como idiots y stupid no es adecuado en un en-
torno académico formal, ya que pueden resultar ofensivos para el lector.
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Una vez que el estudiante recibid la retroalimentacion de la asesora, se le
apoyd con otras observaciones y sugerencias, retomando cuestiones de grama-
tica y vocabulario. Se le comenté que su manera de opinar en primera persona
del singular le daba fuerza expresiva para presentar sus puntos de vista. Ade-
mds, se le recomendd que considerara a los interlocutores: “Toma en cuenta a
quien estds escribiendo y dirigete de manera directa a tus lectores, hazles la re-
comendacién a ellos, tomalos en cuenta porque en tu escrito estos no aparecen’.
Hyland (2005) considera esta manera de tener presente al lector mediante las re-
presentaciones textuales del autor y de los interlocutores como précticas reflexi-
vas fundamentales. Asi, los autores asumen una “voz textual”, en este caso, para
convencer a otros sobre la lectura recomendada.

El alumno se mostré sorprendido por las observaciones recibidas, y destacd
su mejor desempeio oral. Se le propuso que escribiera sus impresiones, y deci-
di6 hacerlo en inglés, tal como vemos a continuacién:

My reflections about my perfomance.

What I learned? Wow, I don’t know where begin. That comment was hard to
assimilate for me, because I feel at the first like a man whit a strong knowledge, but
after her comment, I feel too awkward because my personal writing and grammar
are bad than I expected.

I learned I need be careful whit a lot of things on grammar and improve my wri-
ting because it not coincides to my skills on speaking and talking. I want to learn
more about the English and whit that got enough for go to New Zeland or Australia.

Today I learnd to write for another person, not only giving my opinion, because
when i write that kind of text, i hope there can be some change in the minds of others,
not only give my point. [t2h]

Estas reflexiones relacionadas con el desempefio propio dan cuenta del proceso
de construccién de identidad, propuesta por Ivani¢ (1998), sobre lo que repre-
senta para los estudiantes la valoracion del desempefio al recibir retroalimenta-
cion en una situacion comunicativa escolar.
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5.2.3 Tercera version

En (7) se muestra la tercera version corregida después de emplear el corrector
de Word. El alumno centré su atencién en aspectos de cohesion en el nivel gra-
matical. La retroalimentacién le ayudd a examinar su propia intencionalidad
relacionada con el estindar de coherencia al emplear la referencia pronominal.
Intento6 resolver aspectos gramaticales, pero tuvo dificultades en la correccion
de fragmentos como: it doesn’t exactly, them future, you need change 'y you got
a wrong. De igual forma, no se dio cuenta del problema de coherencia en la ex-
presion face your problems to solve it. Esta serfa gramaticalmente correcta en
otro contexto, pero en este el pronombre it no corresponde al plural requerido
para la expresién “your problems”. El estudiante aclaré lo que deseaba decir.
Cuando se le explicé el uso de los pronombres it y them realizé la correccién.
De este modo se percatd, en este caso, de la necesidad de prestar atencién a
aspectos de cohesion gramatical y coherencia en el manejo de contenidos que
no podia resolver con el apoyo del corrector gramatical de Word. Se le comen-
té que tenia que apoyarse en sus conocimientos y también en otros recursos de
consulta gramatical disponibles en el acervo.

(7) CORRECTION:
I don’t believe in the Reading of Hands because it doesn’t exactly. I think this is for
people who don’t trust in them and want to know them future and them think the fu-
ture is dark for them and search a way out of that fate.

If you believe in the reading of hands I think you need change a little your mind,
you got a wrong, don’t look for easy ways to exit from your problems like these, do
actions and face your problems to solve it, don’t run away of them. [t2h, 3aV, Per-
sonality]

Cuando se detect6 la dificultad que implicaba para el alumno resolver la oscila-
cién pronominal entre they y them, se le recordd y explicé los usos de este pro-
nombre como sujeto y como posesivo, asi como la necesidad del infinitivo en la
construccion you need change. Por el momento, no se le hizo la observacién so-
bre el orden de las palabras en la oracién change a little your mind, ni sobre la
puntuacién necesaria para introducir la oracién subordinada condicional. Se le
comentaron aspectos relacionados con los estdndares de informatividad e inter-
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textualidad. En este sentido, se le dijo que era necesario abordar el contenido, el
titulo del libro y el autor.

Un ejemplo de la manera en que se apoya a los estudiantes en la autorregu-
lacion del desempefio es el acompafiamiento que se le dio en los intentos para
corregir la expresion it donest are exactly. La reflexion sobre las modificaciones
realizadas favoreci6 el avance en la intencionalidad. En este caso, el estudiante te-
nia que resolver el uso del verbo correcto y del adjetivo exact. Cuando elimind el
verbo are, mantuvo el problema en it doesn’t exactly. Se le coment6 esta situacion
y se le explicé el uso del verbo fo be en singular; paralelamente, se le record6 el
uso de doesn’t y se le mostré la distincion entre adverbio y adjetivo, correspon-
diente a exact y exactly. Se le propuso que empleara un adjetivo o una frase para
explicar su idea. Sin embargo, en ese momento no logré resolver este problema.

5.2.4. Cuarta version

En la cuarta versién, que se observa en (8), el alumno incluyé un titulo para su
recomendacién: “My opinion of Reading of the Hands”. En la intencionalidad
de la recomendacién predominé su punto de vista sobre el tema, pero no pro-
porciond informacidn suficiente sobre el contenido de la lectura, no mencion6
al autor y solo hizo referencia de manera ambigua a la lectura recomendada en:
go and read that text. En este sentido, su texto no cumple con los estindares de
informatividad e intertextualidad, de modo que el lector no tiene los elementos
suficientes para la comprension. Se le comentd esto al alumno, pero en ese mo-
mento no quiso escribir otra version. Entonces, se le sugiri6 trabajar esas cues-
tiones en asesorias posteriores.

(8) My opinion of Reading of the Hands:
I don’t believe in the Reading of the Hands because it isn’t exactly. I think this is for
people who don’t trust in them and want to know their future and they think the fu-
ture is dark for them and they search a way out of that fate.
If you believe in the reading of hands I think you need to change a little your mind.
You’ve got a wrong idea. Don’t look for easy ways to avoid or exit from your problems
like these, do actions and face your problems to solve them, don’t run away of them.
Anyways, this is my opinion, maybe you’ve got another idea, go and read that
text, in fact is interesting and good to improve your reading. [t2h, 4aV, Personality]
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El alumno consider6 la estructura textual al incorporar un cierre para motivar a
la lectura, en el que omite el sujeto: go and read that text, in fact is interesting
and good to improve your reading. Se le coment6 sobre la necesidad de hacer
ejercicios para practicar el uso de pronombres. El alumno prest6 atencién a las
selecciones léxicas al eliminar un lenguaje fuerte o agresivo. En su texto predo-
mina la consideracion de recursos correspondientes a los estdndares de cohe-
sion, coherencia, situacionalidad y aceptabilidad.

A pesar de que la dltima versién no cumple con los criterios de informati-
vidad e intertextualidad, es evidente la intencionalidad en la revision, edicién y
reflexion sobre la escritura a partir de la regulacion del desempefio. El alumno
valoré su manejo de recursos textuales, y en su intencionalidad emple6 estra-
tegias alternativas o compensatorias, tal como concibe Oxford (1990). Esta si-
tuacién pone de manifiesto las reflexiones y concepciones sobre el desempefio,
a partir de experiencias de regulacién de la escritura y de retroalimentacién du-
rante la revision y la edicion textuales. El estudiante estuvo de acuerdo en tra-
bajar aspectos gramaticales en asesorias posteriores, puesto que ain quedaron
cuestiones por resolver, por ejemplo, la sugerencia con respecto al uso de adje-
tivo en la oracion it isn’t exactly, la ausencia de sujeto en in fact is interesting y
la seleccidn Iéxica en ways to avoid or exit from your problems. El alumno en-
fatiz6 que en las asesorias trabajaria solamente sus habilidades de escritura, ya
que, comentd, en la expresion oral y en la comprension lectora tenia un mejor
desempefio. Esta insistencia en destacar su mejor desempeifio oral y en la lectu-
ra manifiesta una actitud relacionada con la construccidn de identidad, tal como
propone Ivani¢ (1998), sobre lo que impacta y representa para el estudiante to-
mar conciencia de su desempefio y descubrir que puede mejorar determinadas
cuestiones a partir la experiencia de revision y edicion.

5.3. Caso 3: t3m, recomendacion de “Nasreddin and the museum guide”
5.3.1. Primera versién
En este ejemplo, se revisa la recomendacion de la lectura “Nasreddin and the

museum guide” (Hill, 2007: 16—17). La alumna tiene conocimiento del presente
y pasado simples. Manifiesta un proceso de aprendizaje gradual de los recursos
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de escritura en las versiones redactadas. En (9) se presenta la primera versién de
este texto.

(9) Nasreddin Ten stories
Retold by Jennifer Gascoigne
[ustrate by Jullid Masinar
Storie No. 8
“Nasreddin and the museum guide”
Nasreddin is the old man and visit the museum, and in the visit, take the paper of the
guide, the guide angry, because Nasreddin funing.
The book present
* Beautiful illustrations
* Good stories
The book is very interesting. [t3m, 1aV, N&MG]

En la retroalimentacidn, la alumna presté atencién a las indicaciones mostradas
mediante la aplicacién del corrector de Word, centradas en cuestiones ortogra-
ficas, como en el caso de la palabra storie, y gramaticales, como en Nasreddin
funing e ilustrate by. La alumna coment6 que necesitaba corregir estos aspectos,
sin embargo, no se percatd de otras dificultades, no indicadas por el corrector
ortografico y gramatical de Word. En este caso, la herramienta no sefiald indica-
ciones sobre los verbos, debido a que eran correctos en la forma imperativa en
que aparecian, como en las oraciones: visit the museum y take the paper of the
guide. Sin embargo, la intencion de la alumna no corresponde a la del imperati-
vo revisado por el corrector del procesador de textos. Esto es una evidencia mas
de que esta herramienta es de utilidad, siempre y cuando se realice también la
reflexién y regulacion del conocimiento y desempefio gramaticales.

En este caso, se le sugirié a la alumna emplear el pasado en las siguientes
oraciones: Nasreddin is the old man, take the paper of the guide, visit the mu-
seum y se le sefiald la necesidad de usar un verbo en la frase the guide angry.
Se le propuso que escribiera oraciones cortas con la estructura sujeto + verbo +
complemento, por ejemplo: “Nasreddin was an old man. He visited a museum”.
Asi podria evitar dificultades relacionadas con el estandar textual de cohesion.

Se le recomendé a la alumna que expresara su opinion del texto y que toma-
ra en cuenta a los lectores, dirigiéndose a estos para invitarlos a leer el relato. De
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esta forma, lograria la representacion textual del autor y de los interlocutores. La
alumna realiz6 modificaciones parciales a partir de las observaciones anteriores.

5.3.2 Segunda versién

En (10) se presenta la segunda version redactada por la alumna. En su escrito
podemos apreciar el avance gradual de la intencionalidad y del desempefio en
la organizacién de la informacién. La alumna intentd regular la cohesién tex-
tual y evité complicaciones gramaticales al emplear oraciones mds cortas, como
Nasreddin is the old man, He visit the museum. Present6 avance en los tiempos
verbales en was angry, assumed y had a funny attitude, a pesar de que no escri-
bid correctamente la forma del pasado del verbo visit y el participio en llustrate.
Esta situacién evidencia el proceso gradual de aprendizaje de los tiempos verba-
les en su desempeiio de nivel inicial.

(10) NASREDDIN
Ten stories
Storie No. 8
“Nasreddin and the museum guide”
Retold by Jennifer Gascoigne
Tlustrate by Jullid Masinar

Nasreddin is the old man. He visit the museum, and in the visit, assumed the role of
the guide, the guide was angry, because Nasreddin had a funny attitude.
I think that the book is interesting and funny.
iYOU! Will hav the very good experiens, because read ten stories very funning
The book present
* Beautiful illustrations
* Good stories
The book is very interesting. [t3m, 2aV, N&MG]

Se puede observar aqui la representacion textual del autor y los interlocuto-
res, cuando la alumna opina usando la primera persona del singular en / think
y cuando se dirige a los lectores sobre la experiencia de lectura en ;YOU! Will
hav the very good experiens. Se le sugirié que empleara mindscula en el auxiliar
modal Will, sin embargo, me explicé que traté de atraer a los lectores mediante
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el uso del pronombre en mayusculas y con signos de admiracién. Apreciamos
un esfuerzo por mejorar el 1éxico en el uso de funning y la expresion corregida
funny. Este intento por cuidar la ortografia y el Iéxico constituye una regulacion
de recursos relacionados con los estandares de adecuacién y situacionalidad del
escrito en un contexto escolar.

Se le recomendé a la alumna evitar la repeticion en las frases consecutivas
the role of the guide, the guide y que proporcionara mds informacién sobre la
lectura, sin contar aspectos de mds. Asimismo, se le sugirié6 que empleara una
oracién simple, sin omitir el sujeto y el verbo en construcciones como because
read ten stories very funning. Ademads, se le hicieron observaciones sobre el uso
del tiempo presente en The book present y sobre la ortografia de las expresiones
hav y experiens, marcadas por el corrector del procesador Word. La estudiante
resolvid gradualmente estos aspectos en la revision y edicion del texto.

5.3.3. Tercera version

En la tercera version que podemos observar en (11), la alumna avanzé en el ma-
nejo del pasado y en la eleccién del 1éxico. Resolvié las complicaciones de es-
tructuracién gramatical con el empleo de oraciones simples enlazadas con co-
mas. En cuanto al estdndar de informatividad, incorporé contenidos para intere-
sar al lector cuando explicé: He visited the museum four years before.

Al modificar el 1€xico, la estudiante se enfrent6 al problema del uso del ar-
ticulo indefinido en la frase a old man y a ciertas cuestiones ortograficas en Ilus-
trated e inteligent. También se percatdé de esta situacién por la indicacién del
corrector ortografico y gramatical, sin embargo, no corrigi6 la preposiciéon en
whit this story. La palabra whit funciona como sustantivo (‘pizca’, ‘apice’, ‘po-
quito’), por ello el corrector del procesador Word no la marcé como error. Se le
pidi6 que corrigiera la preposicion y se le enfatiz6 acerca de los alcances y limi-
taciones del corrector ortogrifico y gramatical de Word. Finalmente, la alumna
hizo las modificaciones requeridas con los criterios de seleccion de 1éxico y de
coherencia textual.

(11) NASREDDIN
Ten stories
Story No. 8
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“Nasreddin and the museum guide”
Retold by Jennifer Gascoigne
[lustrated by Jullid Masinar

Nasreddin was a old inteligent man. He visited the museum, and in the visit, he as-
sumed the role of the guide, he was angry, because Nasreddin had a funny attitude.
He visited the museum four years before.
I think that the book is interesting and funny.
iYOU! Will have a very good experience whit this story
The book presents
* Beautiful illustrations
* Good stories
The book is very interesting. [t3m, 3aV, N&MG]

5.3.4. Cuarta version

En la cuarta versioén que se presenta en (12), se puede observar el avance de la
alumna en la intencionalidad y autorregulacién del desempefio, puesto que re-
solvi6 aspectos ortograficos y gramaticales. Su texto cumple con los estandares
de adecuacioén y situacionalidad y proporciona elementos de informatividad e
intertextualidad, ademads es perceptible la representacion textual del autor y de
los interlocutores.

(12) NASREDDIN
Ten stories
Story No. 8
“Nasreddin and the museum guide”
Retold by Jennifer Gascoigne
Ilustrated by Jullid Masinar

Nasreddin was an old intelligent man. He visited the museum, and in the visit, he
assumed the role of the guide, he was angry, because Nasreddin had a funny attitude.
He visited the museum four years before.

I think that the book is interesting and funny.

iYOU! Will have a very good experience with this story.
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The book presents
* Beautiful illustrations
* Good stories
The book is very interesting. [t3m, 4aV, N&MG]

Se le coment6 a la alumna acerca de la necesidad de eliminar la coma en he was
angry, because Nasreddin had a funny attitude, debido a que producia confusion.
La correccion le dio fluidez a la idea, es decir, mejoré la cohesion y la coherencia.

La alumna coment6 por escrito que las revisiones y correcciones con el co-
rrector de Word y las sugerencias fueron ttiles para tomar en cuenta su desem-
pefio y lo que podia mejorar.

Opino que es bueno tener dos puntos de vista diferentes para asi darme cuen-
ta en que puedo mejorar mi manera de expresar mi recomendacion, en general
fue buena la experiencia pues es bueno saber que mi ingles no es del todo mal
y que con esfuerzo lo puedo perfeccionar. Con Word pude notar que hacia co-
rrecciones inadecuadas (ten stories), pero que también algunas que en relacion
con el profesor eran iguales, al igual pude notar que en las dos correcciones
tenfa problemas con los verbos en pasado y también repasar los verbos en pre-
sente. [t3m]

Este tipo de opiniones sobre el desempefio, la retroalimentacion y las pricticas de
revision y edicion textuales favorecen la toma de conciencia sobre el manejo de re-
cursos de textualizacion y la bisqueda de estrategias para resolver dificultades en
cada una de las versiones redactadas.

6. CONCLUSION

El seguimiento de la redaccién de las recomendaciones de textos de la media-
teca permitié que los estudiantes autorregularan sus desempefios por medio de
la revisién y edicién de las versiones escritas. El ejercicio muestra que los estu-
diantes requieren précticas que propicien la valoracién autocritica del desempe-
flo, de manera tal que, al recibir retroalimentacién, manifiesten intencionalidad
en la redaccién en inglés. Los escritos presentan evidencias de la reflexion y au-
torregulacién necesarias para resolver aspectos relacionados con los estdndares
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de textualidad, asi como del reconocimiento y el manejo del tipo de texto reque-
rido y la representacion textual del autor y los interlocutores.

En los textos predomina la atencion prestada a la ortografia y la gramatica.
Esto se debe, en gran medida, al trabajo realizado con el corrector ortografico y
gramatical del procesador de textos Word. La principal dificultad para los alumnos
fue tratar de resolver cuestiones formales y gramaticales relacionadas con la co-
herencia y la cohesién. Los alumnos experimentaron la reflexion critica y de au-
torregulacion en sus intentos por resolver estructuras gramaticalmente correctas,
conforme al corrector ortografico y gramatical del programa Word, pero que no
correspondian a lo que deseaban expresar. Asi, apreciamos la intencionalidad y la
regulacion del desempefio en busca de dar cohesién y coherencia al texto. En este
punto, la asesoria fomentd la reflexién sobre la lengua y las decisiones sobre los
criterios y recursos textuales para mejorar la escritura. De este modo, los estudian-
tes tomaron conciencia de aspectos que pueden trabajar en asesorias posteriores.

Los estudiantes enfrentaron dificultades relacionadas con los estdndares de
informatividad e intertextualidad al momento de proporcionar los contenidos
necesarios y vincular el texto redactado con el recomendado. Al tomar en cuen-
ta a los interlocutores, consideraron la adecuacién y la situacionalidad del voca-
bulario, asi como las expresiones pertinentes en un contexto formal y escolar, es
decir, la recepcién del texto por los lectores en determinado contexto.

El diseiio metodolégico en la sesién grupal inicial, las consideraciones so-
bre el tipo de texto para recomendar una lectura y los acuerdos ayudaron a la re-
flexion sobre el desempeiio. En los acuerdos, los estudiantes manejaron conoci-
mientos sobre las caracteristicas de la recomendacion escrita de una lectura. De
esta forma, cuando los alumnos revisan escritos de quienes anteriormente han
recomendado lecturas, conforman sus propios modelos textuales a partir de valo-
rar distintos desempefios. Ademads, los estudiantes se percataron del impacto de
las retroalimentaciones de revisiéon mediante el corrector del programa Word, las
sugerencias y observaciones del asesor y, cuando fue posible, de otro docente.
Asi, los estudiantes ampliaron sus recursos y acervos de practicas de textualidad.

En las opiniones sobre las actividades de revision y edicién, los estudiantes
manifestaron algunas concepciones y valoraciones sobre sus habilidades que no
correspondian a su desempeiio real. Las actividades les ayudaron a identificar y
tomar conciencia sobre los aspectos que requerian mejorar. De este modo, em-
plearon estrategias alternativas o compensatorias para resolver distintas dificul-
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tades. Los estudiantes manifestaron actitudes y elementos de identidad sobre lo
que implica la prictica de escritura y las reacciones ante la retroalimentacién. La
labor del asesor es fomentar una actitud favorable para que los estudiantes se ani-
men a escribir, a recibir sugerencias sin sentirse criticados o sefialados y a editar
sus textos con la idea de mejorarlos. La toma de acuerdos y la interaccion en la
asesorfa para recibir retroalimentacion favorecen la socializacién de las experien-
cias de autorregulacion en el manejo de conocimientos, recursos y decisiones de
textualizacion, asi como la prictica de estos conocimientos textuales. Al tomar
conciencia del desempeiio, los estudiantes pueden evaluarlo y autorregularlo.

En esta ocasion, se aplicé la propuesta para la escritura en inglés en aseso-
rias individuales y en pequeios grupos en la mediateca, sin embargo, la meto-
dologia puede aplicarse en otros contextos en lengua materna y en otras lenguas
extranjeras. Para ello, es necesario adaptar el disefio metodolégico en cada si-
tuacién escolar, por ejemplo, en grupos de trabajo en el aula y horas de estudio,
asi como asesorias presenciales y a distancia. El enfoque de autorregulacién del
desempefio mediante la revision y edicion reflexiva y retroalimentada se justifi-
ca debido a las dificultades de los estudiantes para la escritura académica en las
lenguas materna y extranjera. En futuras investigaciones esta propuesta se puede
implementar en la caracterizacién de los desempefios lingiiisticos en las pers-
pectivas de la intencionalidad y la autorregulacion en las pricticas de revisién y
edicion de textos.
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8. ANEXOS
Anexo 1. Lecturas seleccionadas por los alumnos

“Nasreddin and the professor” (Hill 2007: 8-9), lectura de nivel basico seleccionada por
la alumna tlm:

A professor made an appointment with Nasreddin to talk about a difficult prob-
lem. “T’ll come to your house at 12 o’clock tomorrow,” he said. When he ar-
rived at Nasreddin’s house, he knocked again but there was still no reply. He
looked through the windows but he couldn’t see anybody. The professor was
angry. He took a piece of chalk and wrote the word IDIOT on the door in big
letters. Nasreddin returned home later and he saw it. “Oh dear!” he said. “My
appointment with the professor!” He immediately ran to the professor’s house.
“I'm very sorry,” he said. “I completely forgot it. I only remembered it when I
saw your name on my door!”

“Your personality in the palm of your hand?” (Purpura & Pinkley, 1992: 50-51), lectura
de nivel intermedio seleccionada por el alumno t2h:

Throughout history, people have been fascinated by the mysteries of the hu-
man personality. In their efforts to find out how and why humans differ from
each other, people have looked for answers in the stars, in the analysis of
handwriting and drawings, in the study of the shape of the head, and in the
lines and shapes of the hand.

Anyone can look at a human hand and deduce some facts about the own-
er. For example, a hand with blisters and calluses tells us its owner does hard
physical labor, while a soft hand with long nails tells us the owner does not.
But some people have gone way beyond that simple step to a much more ex-
otic way of analyzing a person’s character. Through the ages, these analysts
have identified and studied different lines and shapes (called mounts) in the
palm of the hand and have connected them to certain human personality traits.

Experts in palm reading identify nine separate lines in the human palm.
The length and clarity of these lines determine certain aspects of personality.
For instance, three of the most important lines are the life line, the head line,
and the heart line. A long life line shows that the owner will keep on living a
health life to a very old age. The head line is related to intelligence; a long,
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curved line shows that the owner is used to thinking imaginatively. The heart
line shows love and affection. A short line indicates that the owner has prob-
lems expressing affection; in contrast, a long strong line shows that the owner
enjoys having passionate relationships.

In addition to identifying lines, readers also look at nine mounts, round-
ed parts of the palm, that indicate other character traits. These mounts can be
flat, round, or very developed. For example, three of the important mounts
are the mount of Venus, the mount of the moon, and the mount of Upper
Mars. A flat mount of Venus indicates poor health. If the mount of Venus is
round, it shows that the owner works hard at having a healthy mind and body
through exercise and correct eating. It also indicates a love of being with and
helping other people. The owner of a round mount of the moon loves traveling
and has a sensitive nature. A strongly developed mount of the moon can indi-
cate creative thinking. A person with a flat mount of Upper Mars can’t help
believing what other people say; the owner trust people and easily does what
others suggest. A very developed mount of Upper Mars, however, indicates
that the owner has difficulty in controlling angry feelings and other strong
emotions.

After interpreting all the lines and mounts, experts in palm reading say
they can then describe a person’s personality. (Of course, people who have
flat mount of Upper Mars will believe what the palm reader says, people who
have round ones probably won't!)

“Nasreddin and the museum guide” (Hill 2007: 16—17), lectura de nivel basico seleccio-
nada por las alumnas t3m y t4m:

One day Nasreddin was in a museum with some tourists. The museum guide
showed them a pot and said. “This pot is five thousand years old.” “Excuse
me,” said Nasreddin politely, “but I think it’s five thousand and four years
old.” The tourists were surprised but the guide was a little angry. He took them
to another room and showed some gold coins.

“These coins are three thousand years old,” he told them. “Three thousand
and four years old,” said Nasreddin.

Now the guide was very angry. “How can you know the exact date?” he
asked. Nasreddin smiled and replied. “It’s very easy. You said the coins were
three thousand years old when I was here four years ago!”
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“Nasreddin and the rock” (Hill 2007: 20-21), lectura de nivel bésico seleccionada por la
alumna t5Sm:

Nasreddin had a lot of friends. Some of them were old and some of them were
young. One day he said to them, “Old men are more intelligent than young
men.”

“That’s true,” his old friends replied. “But young men are stronger than old
men,” said one of his young friends.

“I don’t agree,” said Nasreddin. “T am still as strong as when I was a
young.”
“How is that possible?” his friends asked. “Explain that, please, Nasreddin!”

“Well,” he said. “Can you see that big rock over there?”

They all looked at the rock.

“When I was a young man, I tried to move it but I couldn’t,” explained
Nasreddin. “T am an old man now and when I try to move it, I still can’t.”

Nasreddin ten stories (Hill, 2007), libro completo, seleccionado por la alumna tém.!

Anexo 2. Ejemplos de recomendaciones escritas por estudiantes en la mediateca en el
ciclo escolar anterior

Recomendacién de alumna sobre “Cinderella” (Hobart, 2006):

Do you like love stories where dreams come true? So Cinderella is the perfect
book for you!

A full history of magic that you will surely love. It’s about a girl who is
mistreated by her stepmother and her two stepsisters, but in a dance she will
meet the love of her life; but it will only be for that night... so discover what
happens with Cinderella. You can find this book in mediateca and you will re-
ally enjoy it!

! Disponible en http://www.blackcat-cideb.com/english-catalogue/163-nasreddin-ten-
stories-9788853006998.html
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Recomendacién de alumna sobre “The princess and the frog” (Crook & Dixey, 2000):

Commentary

Ladies and gentlemen, my name is tm8 and now I am going to speak you
about the book “The princess and the frog”. This book talks about the fulfilled
promises we make. Help to fulfill people and animals realize a dream. In this
case the frog was a prince who was bewitched by a witch, who told him that
if he spent three days sleeping on the pillow of a princess and eat on her plate
the spell would break in that moment the frog will become the prince again.
The princess felt disgusting with the frog, but in those 3 days, the princess
came to appreciate it. Suddenly, the third day she saw the frog didn’t see the
frog on her pillow. But she hears a voice in front of her and a handsome young
prince. jjIt was the frog become prince!! He asked her who was now a prince
to marry her and they lived happily.

I recommend more this book because we can found a images, values, many
lessons and more. No matter the appearance of others, if they need help. We
promise to help them, we must fulfill the promise and both will be happy.

iDo not waste time and come to read!

Autor: Mrs. Marie Crook. Series Editors: Annie Hughes and Melanie Wil-
liams.

Thank you

Atte: t8m

Anexo 3. Primera y iiltima version de las otras tres alumnas
Alumna t4m
Version inicial

Nasreddin and the museum guide

How would you feel if someone is interrupt you every 5 minutes?

You would be happy? This happen to the museum guide with Nasreddin,
Nasreddin is a little annoying in this short story, but he is very funny. You
have to read this story in the ten stories of Nasreddin retold by Jennifer Gas-
coigne, you will have a big smile at the end of this little book.
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Version final

How would you feel if someone interrupts you every 5 minutes?

Would you be happy? This happens to the museum guide with Nasreddin.
He is a little annoying in this short story, but he is very funny because he is
very sarcastic with the information. You have to read this story in ten stories
of Nasreddin retold by Jennifer Gascoigne. You will have a big smile at the
end of this little book.

Alumna tSm
Version inicial

Hello!

I read Nasarddin ant the Rock is at the History fabulous

Is ironic, the friends hhe Nasarddin repeat at Nasarddin not is strong, he is
old and don’t can move a the rock and don’t can the young explein nasarddin.

Ultima version [No se presentd a realizar los cambios para lograr una version final]

You have read Nasardin. The history es exelent. the nasarddin’s friends are in-
credulous. his friends say nasarddin is not strong. Nasarddin demostreid at fal-
so argument. He ejemplific with a big rock. He can’t move at the rock in the
moment. He can’t move the rock in the youth.

Alumna tém
Version inicial

Nasreddin Ten Stories

If you enjoy to read, or learn to the others experiences, or if you just want to
have a enterteinment time, the stories of Nasreddin are perfect to you. In his
book there are 10 fantastic short stories, just with one page of this incredible
book you can learn to the most wise men ever. You can use the moral messag-
es that Nasreddins stories give you in your life, or maybe you can give a les-
son to someone to need it.
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Version final

If you enjoy reading, or learning from other’s experiences, or if you just want to
have a good time, the stories of Nasreddin are perfect for you. In his book there are
10 fantastic one-page short stories of this incredible book. You can learn from the
wisest man. You can use the moral messages in Nasreddin’s stories. They can help
you in your life, or maybe you can give a lesson to someone that needs it.
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