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El Diccionario que analizamos se presenta en la vertiente de la ensefianza del
espanol como lengua extranjera. La lengua espafiola es hoy objeto de aprendizaje
por el interés que ofrece el nimero de sus hablantes, por las economias de los
paises que la hablan, por la situacién geogrifica de uno de los paises emergen-
tes (Brasil), en donde el conocimiento de esta lengua se presenta como una de las
entradas al primer mundo, por el peso de esta lengua entre las otras lenguas inter-
nacionales —como ha determinado precisamente el Instituto Cervantes—, todo
ello sin olvidar las razones que tienen que ver con la cultura creada en espafiol.

La ensefianza del espafiol a extranjeros y la formacién de profesorado para
esta actividad pasé en Espaiia de ser un apéndice de la filologia espafiola tradicio-
nal, principalmente la cultivada en las universidades, a recibir atencién propia,
sustentada por la actividad de las Escuelas Oficiales de Idiomas y ciertas acade-
mias que, por su especializacion en la ensefianza del inglés, entraron en contacto
con el amplio movimiento comercial, did4ctico y de investigacién, que se desa-
rrollaba en el Reino Unido. Ocurri6 en la década de los afios 80. Fue el momento
de la puesta en marcha del primer Master de Formacién de Profesores de ELE, alld
por el afio 1987, en la Universidad de Barcelona, concebido bajo modelos de
ensefianza de la lengua inglesa y dirigido por Miquel Llovera.

El camino recorrido desde entonces en la formacién del profesorado de ELE
en Espaiia es largo. Interes6 a varias universidades, cuya tradicién histérica es
también un reclamo para los extranjeros, y tiene desde 1991 una institucion, el
Instituto Cervantes, cuya mision es promover la cultura y la lengua espafiola en
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el mundo y en cuyo seno, el Centro Virtual Cervantes, ha nacido este diccionario
y es consultable.!

Este proceso se vio reforzado por el cambio politico espaiiol, por las exigen-
cias de la plurilingiie Unién Europea y por la difusién de nuevas teorfas lingtiisticas
y enfoques psicolingiiisticos que permitieron la renovacion de la metodologia di-
déctica. Todo ello ha ayudado al desarrollo de esta nueva especialidad.

La ensefianza del espafiol como lengua extranjera en Europa se alinea con
el desarrollo que ha tenido la del inglés desde Gran Bretafia y la de otras lenguas
europeas que la han seguido. De manera que mds que la interpretacién E de espariol
en el titulo de este diccionario, Diccionario de términos clave de ELE, convendria
E de extranjera. Pues los conceptos expuestos son los que se utilizan de manera
generalizada hoy en la enseflanza de segundas lenguas. Hay que enfatizar, desde
luego, el conocimiento real que sus autores tienen de la profesion en y desde Es-
paiia, asi como el esfuerzo puesto en esta obra para presentar la bibliografia en
espanol, lo que le distingue de antemano del diccionario de Jacks Richards (1997)
y le acerca a las necesidades inmediatas de los profesores espafioles. Es compren-
sible que ello también trasluzca las carencias que esta subdisciplina presenta hoy
y lo que queda por hacer para descripciones pedagdgicas que atiendan las difi-
cultades especificas del espafiol frente a hablantes de lenguas concretas, arabes,
angléfonos, etcétera, con ejercicios y actividades que respondan a fundamentos
tedricos y que sean adecuados para la especificidad de la lengua espafiola, tanto
en gramdtica como en andlisis 1éxico del mundo y en usos pragmaticos propios,
sin entrar por ahora en las variedades de esta lengua y sus zonas de influencia, es
decir, lo que representaria llenar de contenidos lo anunciado en el Marco comiin
europeo de referencia para las lenguas (2001).

La abundante reflexién que ha generado y genera la ensefianza de la lengua
espafiola a extranjeros, como en general toda la lingiiistica, principalmente en
Espafia como se ha dicho, sigue teorias, enfoques y modelos pensados para el
inglés. Ello hace que en las comunicaciones a congresos, tesis y manuales colectivos,
entre otros, que hoy son trabajos académicos habituales, haya mucha traduccién
de los términos y poca fijacion en el significante de lo que se traslada, asi como
muchos anglicismos. El diccionario que comentamos se interesa por los concep-

! http://cve.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/default.htm
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tos ttiles para la ensefianza de ELE y también por la fijacion de los términos en el
ambiente en el que esta actividad se desarrolla.

Pero ademds una cosa es la reflexion, la investigacion, la teorizacion de esta
actividad, y otra muy distinta es la practica diaria de los miles de profesores, en
Espaia y fuera de ella, que enseflan esta lengua. Es a estos profesores a los que se
dirige el diccionario. Y estos profesores se sirven de foros, revistas, referencias,
diccionarios y manuales que les ayudan en la practica diaria, en la programacion de
cursos, en la metodologia didéctica adecuada, entre otros instrumentos. A estos
profesores les llegan materiales, revistas divulgativas, manuales que les tienen in-
formados, que les sugieren actividades, que les proponen unidades didécticas;
asisten a cursos de especializacion. A ellos también se les pide que recojan datos en
sus clases, que los procesen, que los transmitan a equipos de investigacion, dado el
interés por lo que ocurre en la ensefianza formal dentro del aula, y necesitan tener
puntos de referencia comunes, conceptos delimitados de lo que quieren decir ciertos
términos que son usados en estos documentos y que, bien asimilados, les facilitan
su actividad diaria. Mucha de esta informacién va formulada en términos técnicos
de esta diddctica especifica, que se traducen del inglés.

Las traducciones precipitadas pueden favorecer fijaciones poco afortunadas
como, por ejemplo, mezcolanza de codigos frente a la popularizada alternancia
de codigos (code switching). Este diccionario es un paso adelante para fijar esta
terminologia especializada.

Las unidades 1éxicas conocidas explicitamente como términos responden a
concepciones muy trabajadas, muy delimitadas, bien por la prictica (términos de
alfareria popular), bien por una teoria (términos de la filosofia) o bien por varias
teorias mezcladas con practicas y viceversa (t€rminos de la bioquimica). Cuando
hay varias teorfas para explicar el mismo fenémeno, la polisemia terminolégica
aparece aparentemente y, en el uso terminolégico de los no iniciados en la disciplina,
se bordea su posible confusién. En gramdtica tenemos muchos ejemplos, empezan-
do por el mismo término gramadtica. La historia inmediata de los términos utilizados
en la ensefianza de segundas lenguas —dado que no se remontan a muchos afios—,
su posible sinonimia, la aceptacién de la forma significante (anglicismo, calco
semdntico, derivacidn, entre otras) es un primer objetivo de este diccionario.

Su segundo objetivo es situar la ensefianza-aprendizaje de las lenguas ex-
tranjeras dentro de las varias teorias que la informan, explicar los conceptos y el
conocimiento en el que se sustenta cada término, lo que logra suficientemente.
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En los articulos, después de la definicién enciclopédica, viene la vinculacién
del término con la rama lingiiistica o psicoldgica en la que aparece y con la pers-
pectiva tedrica desde la que se formuld, el éxito que ha tenido en la disciplina, su
utilidad como concepto de un arte, de una fecné. Los recogidos son términos
técnicos, concebidos para su utilizacién en la ensefianza-aprendizaje de lenguas.

Este interés se manifiesta a lo largo del volumen de muchas maneras. Me
detendré ahora en el drbol de campo, que sus autores han creido adecuado incluir.
El é4rbol de campo, o estructuracién conceptual del campo del drea temdtica
considerada, como se denomina en el manual de Terminologia de Maria Teresa
Cabré (1993: 299-301), representa un primer momento en el trabajo de fijacion de
una terminologia, requiere la distincién de niveles jerarquicos en los conceptos,
de manera que se dé forma estructurada conceptualmente a una determinada
visién de la teorfa. En este caso es un dato ilustrativo y evidente de lo que el
diccionario encierra, de la vision de la disciplina que aporta.

El arbol de campo es necesario para el trabajo, y representa un estadio de
trabajo previo a la seleccién de términos que se hara, pues toda seleccion y des-
cripcién implica una concepcién del drea. Muchos diccionarios tematicos o ter-
minoldgicos no los adjuntan porque su presentacién formal es un riesgo, dado
que muestran patentemente la visién general y la particular que del area tienen los
termin6logos; en €l se confiesan, se desvela desde donde parten. Es un riesgo para
los autores, pero es una seguridad para los usuarios del diccionario porque cual-
quiera puede ver la estructura interna del conocimiento expuesto mas tarde de
forma alfabética y descontextualizada, como en todo trabajo en formato de libro
que se llame diccionario y opte por el orden alfabético de exposicién. Y, como
este diccionario ha aparecido antes en forma virtual, en hipertexto, el arbol de
campo era ain mds necesario que en el formato tradicional de libro, es decir, en
la dimension lineal con la que ahora se presenta.

El tronco del arbol ofrece otras tres grandes ramas, dichas también troncales:
conceptos de lengua (objeto de la ensefianza-aprendizaje), conceptos de aprendi-
zaje (razdn de las capacidades para la actividad de aprender y de ensefiar) y con-
ceptos curriculares (instrumentos de la metodologia de ensefianza).

Cada rama troncal se bifurca en otras especificas y éstas, a su vez, en otras
que van concretando aspectos de ellas. En el arbol que presenta el diccionario hay
hasta siete niveles jerarquicos. Por ejemplo, el rango iii lo recibe Lectura gradua-
da (nivel 7), que esta bajo el b3) Lectura (nivel 6) y éste, bajo el b) Actividades y
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estrategias de comprension (nivel 5). A su vez, éste se subordina a 2.2. Tipologia
de actividades segiin las habilidades practicadas (nivel 4), que se encuentra bajo
el 2. Tipologia de actividades (nivel 3). Este, por su parte, se subordina a D. EI
aula (nivel 2) y, éste, a Il Conceptos curriculares (nivel 1). Es decir:

III Conceptos curriculares (nivel 1).
D. El aula (nivel 2)
2. Tipologia de actividades (nivel 3)
2.2. [Tipologia de actividades segiin] las habilidades (nivel 4)
b) Actividades y estrategias de comprension (nivel 5)
b3) Lectura (nivel 6)
iii Lectura graduada (nivel 7)

Esta informacion da claridad y precision en cuanto a la disciplina expuesta,
y la precisidn es siempre indicio de calidad en un diccionario.

El ejemplo que hemos elegido permite entrever las disciplinas lingiiisticas
consideradas en el diccionario, cuestiones englobadas mayoritariamente hoy en
la pragmatica, en la etnografia y en la psicologia de la comunicacidn, en la didac-
tica. Permite ver qué teorias del aprendizaje estdn consideradas. Figuran princi-
palmente las teorfas sobre el aprendizaje de contenidos. Las mds desarrolladas
son el cognitivismo, para los aspectos de procesamiento de la informacién, cuya
ascendencia estd en la teoria de la informacién y en la inteligencia artificial y,
después, la psicologia educativa constructivista de ascendencia vygotskiana. Fi-
nalmente permite conocer las metodologias y los enfoques de la actividad docen-
te, atendidos dentro de la teoria del curriculo, la cual se centra naturalmente en la
actividad en el aula, en cuanto al mismo curriculo, al alumno y al profesor. La
adquisicion de lenguas segundas s6lo es aclarada como concepto (no son consi-
derados ni los temas, ni los andlisis de esta linea de investigacién bdsica).

Quiza hubiera sido conveniente, en cuanto a la teorizacién de la prictica que
toda ensefianza-aprendizaje comporta, distinguir mas firmemente entre conoci-
mientos y habilidades, lo que seria beneficioso en la ensefianza de lenguas; se
pone frecuentemente el acento en los conocimientos, facilmente identificables
con los contenidos, y podria ser provechoso distinguir el grado de competencia
que en el uso de las lenguas muestran las habilidades sobre los conocimientos. Se
echa en falta una teoria sobre la adquisicion de las habilidades o destrezas (Novak,
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1980); quiza se encuentra en la distincion entre conocimiento declarativo y cono-
cimiento procedimental bajo el concepto de metacognicion, aunque mas tarde no
queda suficientemente aplicado en el momento en el que se abordan cuestiones de
habilidades lingiiisticas; en otros articulos, por ejemplo bajo andamiaje, se habla
a veces de “conocimientos” de lengua. Esta apreciacion seria una exigencia dificil
de cumplir por los autores del diccionario, pues toda la Diddctica se orienta hoy
hacia los conocimientos y no hacia las habilidades, por mas que éstas figuren en
las formulaciones voluntariosas de todos los curriculos.

Finalmente, el trabajo que presentamos toma estructura de diccionario, del
que analizaremos los elementos fundamentales. En cuanto a macroestructura,
abarca cerca de 400 términos explicados y otros 1000 aclarados en remisiones (de
equivalencia y remisiones a informacién relacionada). Las remisiones son muy
adecuadas porque evitan repeticiones, fijan la terminologia y permiten explicacio-
nes mds parsimoniosas en las voces determinadas como fundamentales. El plantea-
miento del diccionario es obviamente semasioldgico (enciclopédico) y alfabético.

Las unidades se lematizan como univerbales y como pluriverbales: cortesia
y curriculo centrado en el alumno, por ejemplo. De las fuentes para estas entra-
das, desarrolladas y no desarrolladas, nos ha dado pistas el anélisis del arbol de
campo. En la Introduccion, Ernesto Martin Peris acude a dos criterios: la novedad
en la disciplina (que justifica el que se atienda a la Pragmatica, general para todas
las lenguas, y no a la Gramaética en concreto del espafiol), y su relevancia para la
ensefianza (que significa su operatividad para dar razén de las actividades docen-
tes). Dice honestamente que la seleccién de términos es subjetiva. Mds que sub-
jetiva, responde a la reflexiéon que él ha ido haciendo en su larga actividad
docente.? Se hubiera podido completar de alguna manera con el vaciado de la
bibliografia en castellano, que el mismo diccionario da como referencia y que es
muy detallada, pero no se hubiera ampliado mucho mas. En la versién electronica
ello puede irse incrementando, si se considera necesario.

La microestructura del diccionario es muy regular, viene muy bien explica-
da en la presentacién del diccionario y se cumple en todos los articulos:

2 «..no podemos proceder sino de forma subjetiva, basados en nuestra propia percepcién de la
realidad y considerando no sélo cudles sean los planes de estudios de los actuales programas de for-
macion, sino también de forma especial, los que siguieron los que ahora se hallan ya en la actividad
profesional”. Diccionario de términos clave de ELE, pag. X1Il.
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Entrada o lema en castellano, lo que a veces podria hacer complicada la
buisqueda de ciertos términos, muy popularizados en inglés. Esta dificultad se
salva con remisiones, pues los términos en inglés son, a veces, mds conocidos que
sus equivalencias en espaiiol. Este es el caso, por ejemplo, de Procesamiento (de
la informacion) desde arriba, por bottom up. Puede parecer que la traduccién
presenta una falta de claridad, pues no es exactamente “desde arriba”, sino en
composicion; quiza hubiera sido mas adecuado hacia arriba. Su inversa, Proce-
samiento (de la informacion) desde abajo, por top down, podria ser hacia abajo.
De todas maneras, las direcciones que toma el procesamiento de la informacién
son conocidas en inglés.

Definicion temdtica, que inicia el articulo siempre. Muy acertada, sitda el
término en las ramas ascendentes del arbol de campo, especificando las caracte-
risticas propias, lo que tiene el concepto de comun con otros y las diferencias
especificas que pueden encontrarse.

Ascendencia teorica o metodologica del concepto. Se aclara siempre en qué
teorfa, metodologia o enfoque el término tiene valor. Por ejemplo, actividad co-
municativa es propia del enfoque comunicativo y por tareas, es una actividad
orientada hacia el significado y prioriza la fluidez.

Descripcion del concepto, que viene a continuacion. En ella se exponen la
clasificacidn, las caracteristicas, los principios que cada término incorpora. Por
ejemplo, el Diario de aprendizaje se abre a observaciones sobre etnografia de la
comunicacion.

Operatividad del concepto en la prictica de ensefianza-aprendizaje. Por
ejemplo, Investigacion en la accion se concibe acompafiado de dos “herramien-
tas” como la observacién y el diario de clase del profesor, instrumentos para la
mejora de la actividad docente y el andlisis de la actuacion del propio profesor.

Otros términos relacionados acaban de situar el concepto que encierra el
término en una red que lo limita. Por ejemplo, la actividad conocida como Dictado
estd relacionada con Atencion a la forma, Comprension auditiva y Resolucion
cerrada.

Bibliografia se ofrece en dos niveles: Bibliografia bdsica, fandamentalmen-
te generada ya en espafiol o traducida, asequible a los profesores espafioles,
aunque quizd no lo sea tanto para los profesores de espaifiol de otros paises por las
dificultades de distribucién de este material; y Bibliografia especializada, en la
que se dan referencias publicadas en el extranjero, generalmente en inglés, y que
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son las fuentes primarias de la disciplina. La bibliografia final es uno de los valo-
res de la obra. Se recogen en ella, alfabéticamente, todas las referencias aparecidas
en cada articulo, la bésica y la especializada.

Esta es, en resumen, la macroestructura y la microestructura de un diccionario
terminoldgico, especializado y temdtico, concebido fundamentalmente desde la
teorfa comunicativa funcional, inspirada originalmente en Halliday y en lo que de
€l ha seguido en ensefianza del inglés desde Gran Bretafia y su drea de influencia.

Este diccionario explicita los fundamentos de la disciplina al dia de hoy,
permite que los profesores (sus destinatarios potenciales), sepan en cada momento
qué concepto estan utilizando, a qué orientacién y concepcién metodolégica
pertenece, cudl es su finalidad y su capacidad operativa, qué requisitos plantea
para lograr esta capacidad, donde pueden ampliar la informacién. Un rasgo gene-
ral del diccionario es la claridad expositiva, la redaccion ordenada y la sintesis
que cada articulo logra, lo que asegura su utilidad. Es un buen material de ayuda
para el profesorado en cuanto a diddctica, por lo que puede convertirse en un re-
ferente de gran eficacia para cohesionar esta actividad profesional.
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