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Resumen

El foco suele marcarse al final de los
enunciados en espafiol, en especial en
su funcién informativa; sin embargo,
puede colocarse en otras posiciones
con la funcién de contrastar o corregir
informacion. Estudios de produccién
han sefialado que ninos hablantes del
espafiol mexicano en ocasiones marcan
el foco al inicio de oraciones usando
pistas prosddicas distintas a los adul-
tos. Con base en datos de produccion,
el presente estudio evalda la compren-
sion del foco al inicio y final de ora-
ciones sinticticamente idénticas por
parte de nifios preescolares hablantes
del espafiol mexicano, en comparacion
con hablantes adultos. Para este fin, se
analizan acusticamente las respuestas
a enunciados con énfasis prosédico
en el sujeto (inicio) y atributo locati-
vo (final), en las cuales los participan-
tes corrigen el elemento focalizado al
escuchar descripciones erroneas sobre
una serie de imdgenes. Se espera que
ambas poblaciones usen rasgos acus-
ticos diferentes para marcar el foco
dependiendo de su percepcion de la
posicion de este en las oraciones. Los
resultados mostraron que tanto nifos
como adultos percibian el foco en am-
bas posiciones, pero solo los nifios en-
fatizaban mas el sujeto.

Palabras clave: prosodia; adquisicién
del lenguaje; comprension; focaliza-
cion; analisis acustico

Abstract

Focus is usually marked at the end of
phrases in Spanish, especially in its in-
formative function. However, it can be
placed in other positions of the utter-
ance for contrasting or correcting in-
formation. Language production stud-
ies have shown that Mexican Span-
ish-speaking children sometimes set
the prosodic focus at the beginning
of sentences using prosodic cues dif-
ferent from those employed by adults.
Based on production data, the present
study evaluates the comprehension of
the prosodic focus at the beginning
and at the end of syntactically iden-
tical sentences by preschool Mexican
Spanish-speaking children compared
with adult speakers. Responses to ut-
terances with prosodic prominence
in the subject (at the beginning) and in
the prepositional predicative (at the
end) are acoustically analyzed, where
participants correct the focalized ele-
ment upon hearing wrong descriptions
of a series of images. Both adults and
children are expected to use different
acoustic features to set the focus, de-
pending on their perception of its po-
sition in sentences. The results showed
that children and adults perceived the
prosodic focus in both positions, but
only children give more emphasis on
the subject.

Keywords: prosody; language acqui-
sition; comprehension; focalization;
acoustic analysis
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1. Introduccién’

La prosodia se refiere a elementos como la entonaciodn, las pausas,
el ritmo y el volumen de las frases habladas (Pynte, 1998: 79). Es-
tudios diversos han demostrado que los elementos prosédicos son
la base de la adquisicién del lenguaje, ya que los infantes empie-
zan a distinguirlos antes de nacer (Shahidullah & Hepper, 1994;
Fifer & Moon, 1994; Nazzi, Bertoncini & Mehler, 1998; Kisilevs-
ky, Hains, Lee, Xie, Huang, Ye, Zhang & Wang, 2003; Kisilevsky,
Hains, Brown, Lee, Cowperthwaite, Stutzman, Swansburg, Lee,
Xie, Huang, Ye, Zhang & Wang, 2009) y, en sus primeros afios, les
ayudan a identificar las palabras del flujo del habla y a mapear sus
significados (Johnson & Jusczyk, 2001; Goswami, 2008).

Un elemento importante para el proceso de adquisicién del
lenguaje es el foco, usualmente definido como la informacién nue-
va o relevante en un contexto determinado (Vallduvi & Engdahl,
1996: 461). Esta definicion alude a una conversacion en la que el
hablante tiene una idea de lo que el oyente sabe y, por lo tanto, en-
fatiza la informacién que el oyente no conoce o no toma en cuenta
(Dorta Luis, 2008: 109). Un ejemplo son las siguientes oraciones,
obtenidas de Mora Bustos (2010: 220):

(1) a.Pedro compré el PERIODICO.
b. El periddico fue comprado por PEDRO.

En este caso, (1a) también podria interpretarse como un foco am-
plio; es decir, toda la oracién seria el foco, y podria responder a la
pregunta, real o hipotética, “;qué pas6?”’; en contraste con su in-
terpretacion como foco estrecho, que funcionaria si, en el contexto
de la conversacion, el foco se centra en un elemento del enunciado

* Agradecemos al Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia (Conacyt) por la
beca (clave 2019-000037-02NACF) otorgada durante la realizacién de este
proyecto (CVU 744095).
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respondiendo a una pregunta especifica, como fue ejemplificado al
principio de este parrafo (Lambrecht,1994: 17).

En contraste, diversos autores han definido al foco en términos
de la estructura de la informacién. Asi, Chafe (1974) lo caracteri-
za como un elemento que el hablante usa para modificar la infor-
macién que el oyente conoce. Otras definiciones hacen referencia
a la porcion del enunciado que no se presupone por el hablante
(Lambrecht, 1994: 207); la parte mds informativa de la oracién
que relaciona el enunciado con el contexto y con condiciones de
verdad (Reinhart, 2006: 1); o lo que se predica del tépico o tema
de la oracion (Gundel & Fretheim, 2004: 176). Asimismo, Krifka
(2008: 247) lo define como el elemento del enunciado que sefiala la
presencia de alternativas relevantes para interpretarlo y Dik (1997:
326), como la informacién mds importante, segtin el hablante, de
una expresion lingiifstica en un contexto comunicativo que se de-
sea que el oyente integre a su informacién pragmadtica afiadiendo
o sustituyendo informacién. Esta dltima definicion es la que se re-
tomara en este estudio.

De acuerdo con la clasificacion de tipos de foco de Dik (1997:
332-334), el foco en (1) constituye un tipo de foco informativo
completivo, ya que afiade informacién que el oyente desconocia.
Sin embargo, el foco puede también usarse para sustituir infor-
macion que tiene el oyente. Este caso refiere al foco contrastivo
correctivo o de reemplazo (replacement focus en Dik, 1997: 333).
Por ejemplo, el foco en (1b) corregiria a alguien que indicara erré-
neamente que Pablo compr6 el periédico, reemplazando “Pablo”
por “Pedro” en la conversacion.

Como se menciond anteriormente, en espaiiol la palabra fo-
calizada suele colocarse al final de las oraciones, pues se trata de
una lengua de orden libre (Gutiérrez Bravo, 2008: 365). Esto se
observa en los ejemplos de (1), en los cuales suele coincidir con
el acento nuclear del enunciado.! Asimismo, los hablantes pueden

' Hualde (2014: 263) sefiala que “el dltimo acento de la frase entonativa se per-
cibe como portador de mayor prominencia que los precedentes”, y refiere al
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utilizar elementos prosédicos para marcar el foco sin que este se
encuentre necesariamente al final de las oraciones. De esta manera,
adultos y nifios utilizan elevaciones del tono de la voz y la duracién
vocdlica para marcar foco contrastivo al inicio o final de enuncia-
dos (Villalobos Pedroza, 2021).

En cuanto a la adquisicidn del lenguaje, se ha demostrado que
nifios de dos afios hablantes del inglés interpretan la prominencia
prosddica al final de las oraciones como la informacién importante
en una conversacion, lo cual les ayuda a aprender nuevas palabras
(Grassmann & Tomasello, 2007, 2010). En el espaiiol de la Ciu-
dad de México, se ha reportado que los adultos suelen enfatizar la
palabra que desean que el nifio preste atencioén colocandola al final
de las oraciones, guiando su comprensién del discurso (Villalobos
Pedroza, 2019). Al respecto, es posible cuestionar: ;qué sucede en
contextos en los que el foco no se localiza al final de las frases?
(Los nifios siguen siendo capaces de identificarlo y entender fun-
ciones comunicativas mas alla de informacion nueva, como cuando
se contrasta informacién?

2. Antecedentes

Estudios previos con nifios en lenguas como el inglés, francés,
alemdn y danés, cuyo foco suele marcarse al final de la frase, han
llegado a diferentes conclusiones al medir la comprension del foco
en otras posiciones de la oracidn. Estos han establecido que los
infantes lo producen desde los dos afios, pero son incapaces de
comprenderlo hasta los cinco afios o mas (Hornby & Hass, 1970;
Hornby, 1971; Wieman, 1976; MacWhinney & Bates, 1978; Fu-
rrow, 1984; Cruttenden, 1985; Cutler & Swinney, 1987), lo cual
supondria una asimetria en la adquisicién de la lengua: los ele-
mentos del lenguaje primero se comprenden y luego se producen

papel que tiene una mayor duracién de la silaba nuclear en su prominencia, ya
que no siempre constituye la silaba con mayores valores de FO.
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(Hendriks & Koster, 2010: 1887). Sin embargo, dichos resultados
pueden deberse a aspectos metodoldgicos.

Algunos estudios del inglés, cuyas tareas consistian en que los
infantes utilizaran objetos para recrear frases escuchadas con foco
prosddico en pronombres, partian de disefios experimentales que
afiadian dificultad a la tarea (Solan, 1980; McDaniel & Maxfield,
1992), ya que requerian procesos cognitivos extra en la identifi-
cacion de cada objeto con su referente (Chen, 2010: 1929). Otros
estudios utilizaron tareas en las que el niflo debia elegir la imagen
que mejor representara un enunciado escuchado (Hornby, 1971;
Cruttenden, 1985); en estas, los nifios siempre interpretaban el
foco al final de las oraciones, ya que prestaban mayor atencion al
significado semdntico y no a los cambios prosddicos (Chen, 2010:
1927).

La prosodia tampoco ha resultado un factor relevante para
resolver tareas en que se debia indicar si una oracion era correc-
ta o no. Un ejemplo es el trabajo de Lahey (1974), que presentd,
a nifios de entre tres y cinco afios, oraciones con y sin entonacion
(usando un sintetizador de voz para lograrlo), sin obtener dife-
rencias entre condiciones. Esto fue interpretado como una inca-
pacidad de los nifios en edad preescolar para identificar cambios
prosddicos, aunque estos pudieron no tener relevancia en la tarea.
Este también fue el caso del estudio de Cutler y Swinney (1987),
en el cual los nifios debian presionar un botén al oir las palabras
focalizadas en oraciones gramaticales y agramaticales. Los resul-
tados mostraron que los nifios menores de cinco afios tuvieron
mayores tiempos de reaccién en las oraciones gramaticales, indi-
cando que el significado es una pista a la que se le prest6 mayor
atencién que a la prosodia en este tipo de tareas y, por lo tanto,
identificar el elemento enfatizado llevaba mds tiempo.

Por este motivo, otros estudios han intentado desarrollar es-
trategias en las que la prosodia sea un elemento clave para resol-
ver tareas experimentales. Szendrdi, Bernard, Berger, Gervain y
Hohle (2018) crearon una tarea que consistia en lo siguiente: el
investigador decia una oracién sintdcticamente idéntica con énfa-
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sis en el sujeto u objeto que describia erréneamente una imagen,
posteriormente, el nifio debia corregir el sujeto u objeto depen-
diendo de dénde se encontraba el énfasis. Los autores concluyeron
que los nifios de tres a seis afios, hablantes del inglés, francés y
aleman, podian comprender e identificar el foco tanto al principio
como al final de las oraciones. El éxito de la tarea se debid a que
integraba una situacién experimental en un contexto natural de
conversacion en la que el foco era relevante, ya que de eso depen-
dia que los nifios corrigieran al investigador.

Cabe destacar que algunos de los estudios anteriores
incluyeron en sus experimentos un grupo de control integrado por
poblacién adulta (Cruttenden, 1985; McDaniel & Maxfield, 1992;
Szendrdi et al., 2018). En todos los casos, los adultos tuvieron
una mayor cantidad de aciertos al identificar el foco en diferentes
posiciones del enunciado, es decir, arriba del azar. Sin embargo, en
el caso de Szendroi ef al. (2018), tanto los adultos como los nifios
hablantes del francés obtuvieron un menor nimero de respuestas
correctas, en comparacion con los demds idiomas (aleman e inglés),
cuando el foco era marcado con prominencia tonal al principio de
las oraciones, ya que, al igual que el espafiol, esta lengua también
puede cambiar el orden de los elementos del enunciado para
colocar la palabra enfatizada al final. A pesar de eso, los adultos
tuvieron una mayor cantidad de respuestas correctas que los nifios
y, en ambas poblaciones, se comprobd su comprension del foco en
diferentes posiciones del enunciado.

Segun nuestro conocimiento, la comparacién de la compren-
sién del foco al inicio o final de enunciados por parte de adultos y
nifios hablantes del espafiol mexicano se ha hecho tinicamente en
estudios de produccidn. Es el caso de Villalobos Pedroza (2021),
en el cual nifios de 23 a 28 meses fueron capaces de usar el foco
contrastivo al principio y final de oraciones, tal como se ha visto en
investigaciones previas de otros idiomas. En este estudio los nifios
utilizaron estrategias distintas a los adultos para marcar énfasis,
favoreciendo la duracién sildbica sobre una mayor prominencia
de la FO y una mayor excursion tonal, lo que es preferido por los
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adultos, sin embargo, ambas poblaciones produjeron de la misma
forma el pico de la curva meldédica en medio de la silaba ténica
(identificado como prealineamiento). Asimismo, tanto nifios como
adultos produjeron el foco en posicidn no final, lo cual sugeria
que eran capaces de comprenderlo. Siguiendo esta linea, nuestro
estudio busca comparar la comprension del foco al principio o al
final de oraciones por parte de nifios preescolares y adultos hablan-
tes del espaiol del centro de México, con el fin de encontrar dife-
rencias en su interpretacion de los enunciados.

Se tom6 como base el estudio de Szendréi et al. (2018), que
se adaptd al espafiol mexicano. Adicionalmente, se emple6 un mé-
todo enfocado en el habla para analizar la comprensién del foco
prosédico: el andlisis acustico. Esto deriva de hallazgos en estu-
dios previos, los cuales empleaban métodos como el rastreo visual
o el andlisis de tiempos de respuesta; estos mostraban que, aunque
los nifios marcaban el foco al final de las oraciones, eran capaces
de identificarlo en otras posiciones (Chen, 2010; Hohle, Fritzsche
& Miiller, 2016). Con esta metodologia, se esperd encontrar un
patron similar al de los estudios antes mencionados, segtn el
cual los nifios colocarian el foco al final, pero marcarian diferen-
cias prosddicas dependiendo de qué constituyente de la oracién
interpretan como focalizado. Asimismo, este método podria de-
velar la comprension de lo escuchado a partir del andlisis de las
respuestas de los participantes en el contexto natural de una con-
versacion.

Tomando en cuenta lo anterior, las preguntas que guian esta
investigacion son: ;los nifios en edad preescolar (4-5 afios) ha-
blantes del espaiiol del centro de México pueden distinguir la
prominencia prosédica seglin aparezca al principio o al final de
oraciones declarativas idénticas? Si es asi, ;cémo se implementa
el foco contrastivo (el foco correctivo en términos de Dik, 1997)
en una situacioén de controversia en el constituyente sujeto y en el
constituyente de atributo locativo (en adelante, llamado atributo)?
Aunado a esto, ;los adultos presentardn la misma interpretacion
e implementacion del foco contrastivo? Se espera que los nifios y
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adultos marquen de manera distinta el foco contrastivo en el sujeto
o atributo de la oracién, dependiendo de su percepcion del foco en
oraciones declarativas, sintdcticamente idénticas, con prominen-
cia prosddica al principio o al final; tal como lo muestran estudios
de produccién (Villalobos Pedroza, 2021). Ademads, se espera que
ambos muestren una comprension del foco al inicio o al final de
los enunciados (Szendroi et al., 2018).

3. Método
3.1. Muestra

Se evalué a ocho nifios (tres mujeres y cinco hombres) de cuatro a
cinco afos de edad (x = 5;2, pe =0.36) y a 19 adultos (15 mujeres
y cuatro hombres) de entre 24 y 40 afios (x = 31;6, sp = 8.8) del
centro y centro-occidente de México. Los nifios se repartieron alea-
toriamente en dos grupos: cuatro en la Condicién Atributo (ca),
cuyo énfasis se encontraba en el atributo de la oracién, y cuatro
en la Condicion Sujeto (cs), que focalizaba el sujeto. Los adultos
también se repartieron de manera aleatoria en ambas condiciones
(cA y ©s), sin embargo, debido a un problema con la plataforma,
11 fueron asignados a la cA y ocho a la cs.

Los participantes fueron contactados mediante las redes socia-
les del Laboratorio de Psicolingiiistica de la Universidad Nacional
Auténoma de México (UNAM), y tenian acceso a una computado-
ra con cdmara. La via remota fue la opcién mds viable debido a la
pandemia de COVID-19. Los participantes, sus padres o tutores,
confirmaron que no tenian problemas auditivos, de visién, cogni-
tivos o de lenguaje en una encuesta inicial.

3.2. Disefio de estimulos experimentales
En el experimento, basado en el propuesto por Szendréi et al.

(2018) y adaptado a hablantes mexicanos, se mostraba una serie
de imégenes, cuya posicion en la pantalla era descrita errénea-
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mente por el experimentador, quien sefalaba que el elemento se
encontraba arriba o abajo de un elemento equivocado, usando un
mayor énfasis prosddico al principio (en el sujeto) o final (en el
atributo) de los enunciados. Se esperaba que los participantes ni-
nos y adultos, dependiendo de su percepcion de dicha prominen-
cia, usaran el foco contrastivo para corregir el elemento focalizado
de las oraciones escuchadas (sujeto en la cs y atributo en la ca).
De este modo, aunque se media la produccién como respuesta a los
estimulos escuchados, la prominencia prosddica en dichas respues-
tas dependia de la posicion en la que los participantes percibian el
énfasis (sujeto o atributo), por lo que se podia evaluar también su
percepcién del foco en un elemento u otro al momento en el que
los participantes determinaran qué se debia corregir.

Para este fin, se utilizaron enunciados distintos a los emplea-
dos por Szendroi et al. (2018), quienes usaron enunciados tran-
sitivos (como “El puercoespin tiene una botella”) en un disefio
en el que un objeto animado estaba a un lado de uno inanimado
para mostrar posesion (como el puercoespin junto a una botella en
el ejemplo anterior). En el caso de esta investigacion, se prefirio el
uso de oraciones que describieran de manera simple las imdgenes
(como “La arafia estd arriba del biho”). Se tomé dicha decisién ya
que el presente estudio forma parte de uno mas extenso que invo-
lucra una tarea con rastreador visual, por lo que la distribucion de
las imdgenes debia realizarse de manera equitativa en la pantalla
para determinar areas de interés. Por este motivo, la relacién en-
tre las imdgenes no seria clara para usar oraciones transitivas, ya
que estdn separadas una de la otra. Del mismo modo, los objetos
animados e inanimados se presentaron por separado, dificultando
adn mas el uso de verbos transitivos como “tener”’. Por lo tanto,
se consider6 simplificar la tarea, de manera que los nifios hicieran
una descripcion de lo que veian en la pantalla (elementos arriba o
abajo de otros).

Los estimulos consistieron en imédgenes de seis objetos anima-
dos o inanimados mostrados simultdneamente en pantalla, acom-
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pafiadas de enunciados que hacian referencia a ellas. Las palabras
que referian a las imdgenes son conocidas por nifios hablantes del
espafiol mexicano de al menos 30 meses de edad, segtin el inventa-
rio MacArthur-Bates (Jackson-Maldonado, Thal, Marchman, New-
ton, Fenson & Conboy, 2003; Weisleder & Fernald, 2013). Estas
palabras representaban el sujeto y el atributo de los enunciados, y
contaban minimamente con dos silabas, ademas, se trataba de pa-
labras graves o esdrijulas, lo cual servia para medir la frecuencia
fundamental entre una silaba y otra; asimismo, contaban solo con
consonantes sonoras para evitar una interrupcion en la curva me-
I6dica (Vanrell Bosch, Stella, Gili Favela & Prieto, 2013). Las pa-
labras, compiladas del Wordbank (http://wordbank.stanford.edu),
fueron las siguientes: arafia [a.’ra.na], hormiga [or.’mi.ya], rana
[‘ra.na], gallina [ga.’ji.na], buho [‘bu.o] y ardilla [ar.’0i.ja], en el
caso de los objetos animados; y mano [ ‘ma.no], huevo [‘we.po],
uva [‘u.pa], globo [‘glo.Bo], llave [‘ja.pe] y libro [‘li.pro], en el de
los objetos inanimados.

Las imédgenes en blanco y negro que representan estas 12 pa-
labras fueron seleccionadas de la base de datos de Snodgrass y
Vanderwart (1980), con excepcion de la imagen del huevo, que se
obtuvo de una base gratuita (https://www.istockphoto.com). En
cuanto a sus caracteristicas, ninguna imagen resaltaba mas que
otra en color o tamafio. Las imédgenes, seglin representaran objetos
animados o inanimados, se presentaron por separado para eliminar
el sesgo en el que el sujeto suele ser un objeto animado (Szendréi
etal.,2018).

Las imdgenes se repetian tres veces en seis diferentes posi-
ciones de la pantalla (derecha, centro o izquierda; arriba o abajo).
Cada una se centré en una de las seis posiciones y ninguna apa-
reci6 al lado de la misma imagen en la misma posicion. Ademas,
dos pares eran comparados mientras que uno era el distractor. Esto
resulté en 12 combinaciones en total. Un ejemplo de estimulo se
presenta en la Figura 1.

Cada combinacién de imdgenes se acompaié de tres diferen-
tes enunciados. Para esto, se utilizaron oraciones declarativas con
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e A 2

Fisura 1. Ejemplo de esfimulo con imdgenes de objetos animados

el orden Sujeto, Verbo y Atributo, en el que la prominencia podia
caer en el inicio del enunciado (sujeto) o en el final (atributo),
con el fin de contrastar la comprensién del foco en dos elemen-
tos opuestos de la oracidn. Estos enunciados podian ser estimulos
experimentales, en los cuales se decia algo erréneo de las imdgenes
y que el participante debia corregir (en la Figura 1, “La ARANA estd
arriba de la ardilla, ;verdad?”, segin la cs, o, “La arafia estd arriba
de la ARDILLA, jverdad?”, segtn la cA); estimulos control, en los
que se decia algo correcto sobre las imdgenes (siguiendo el ejem-
plo de la Figura 1, “La ARANA/arafa estd arriba de la GALLINA/ga-
llina, ;verdad?”, con énfasis segin la condicion); o estimulos de
relleno, que no presentaban foco contrastivo en ningtin elemento,
de los cuales una mitad describia correctamente las imdgenes y la
otra incorrectamente (en este caso, quien grabd los estimulos ley6
las oraciones sin contexto, a modo de lista). En total, se presen-
taron 12 de cada tipo, con un total de 36 ensayos experimentales
divididos en cuatro bloques.

3.3. Ciriterios de andlisis fonético

Los criterios previamente estipulados se tomaron en cuenta tan-
to para el andlisis y creacion de estimulos auditivos como para el
posterior analisis de datos. Se compararon las palabras objetivo,
el sujeto y el atributo, en ambas condiciones, CS y CA. De dichas
palabras, se consider6 la tonfa y la duracidn, al ser pistas relevantes
en la marcacién del foco en espafiol (Villalobos Pedroza, 2021).
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Para el andlisis prosédico se usé el modelo métrico autoseg-
mental (Pierrehumbert, 1980; Ladd, 2008). Segiin Hualde (2003:
157), los componentes bdsicos de este modelo son los tonos de
juntura, asociados con los lindes de los enunciados, asi como los
acentos tonales, asociados en espafiol a las silabas ténicas (para
una descripcion de los tipos de acentos y tonos de juntura analiza-
dos, véase Anexo B). Dichas silabas ténicas se distinguen del resto
por una mayor duracién vocdlica, intensidad (volumen de la voz) o
tono (frecuencia en la que vibran las cuerdas vocales) (Face, 2002:
31). En el nivel post-léxico, y en funcién del contexto comunicati-
vo, en esta silaba recae el €nfasis de la palabra focalizada.

El modelo métrico autosegmental fue la base para el desarrollo
del sistema de transcripcion ToBI (Tones and Breaks Indices); para
el espafiol la primera versién Sp_ToBI fue propuesta por Beck-
man, Diaz Campos, Tevis McGory y Morgan (2002). Para este
trabajo se empled la version de Hualde y Prieto (2015), la cual
ha sido ampliamente utilizada en el andlisis prosédico y también
en estudios de produccién con nifios hablantes del espafiol mexi-
cano (Villalobos Pedroza, 2021). Del mismo modo, se utilizaron
las notaciones establecidas por Sun-Ah Jun (2005), en las que el
simbolo > indica prealineamiento, mientras que <, el pico del acen-
to tonal en la silaba posténica, esto en acentos bitonales. Con base
en Martin Butraguefio (2019), se utiliza el diacritico de upstep (;)
para representar un ascenso mayor a tres semitonos (st); ademas
se utiliza el de downstep (!) cuando el tono tiene un nivel menor
de 3 st del resto del enunciado. En esta primera aproximacion se
siguid un criterio cualitativo para la marcacién de prealineamiento.

Asimismo, se marcaron los niveles de separacion prosédica
utilizando las convenciones de transcripcién Sp_ToBI, las cuales, a
su vez, equivalen a los niveles de la jerarquia prosédica de Nespor
y Vogel (1994): el nivel 0, el cual indica que dos palabras forman
una sola palabra fonoldgica cuando una de ellas no tiene acento y
puede unirse a la siguiente (por ejemplo, “la” y “mano”, forman-
do [la’mano])); el 1, que marca el limite entre palabras fonolégicas
(por ejemplo, [lamano] [es’ta]); el 2, que sehala cuando se pro-
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duce un descenso abrupto, percibido como una cesura dentro del
enunciado, menor a la de una frase intermedia; el 3, que indica una
pausa dentro del enunciado (por ejemplo, la que se representa con
coma en “Entonces, la arafa corrié”), y el 4, que marca el fin del
enunciado fonoldgico.

El analisis acustico se llevd a cabo con el programa Praat
(Boersma & Weenink, 2006). Se midié directamente en semito-
nos los puntos mds bajos y altos de la silaba ténica, preténica y
postoénica en el sujeto o atributo de la oracién. Posteriormente, se
calculd la diferencia entre estos para obtener el valor de la excur-
sion tonal. En la asignacion de acentos bitonales se tomo el crite-
rio de 1.5 st para distinguir un cambio en la tonia, al ser el minimo
perceptible (Pamies Bertran, Fernandez Planas, Martinez Celdran,
Ortega Escandell & Amords Céspedes, 2001). También se midié
la duracién sildbica.

Para el andlisis de los enunciados de acuerdo con los crite-
rios antes estipulados, en esta primera aproximacion se buscé que
las respuestas de los participantes incluyeran los tres constituyen-
tes del enunciado (sujeto, verbo y atributo) con el fin de analizar
la comprensién y produccién del foco contrastivo al final o princi-
pio del enunciado. Asi, se seleccionaron aquellas respuestas en las
que el participante enunciara la oracién completa para el andlisis
acustico, por ejemplo, “No, la ardilla estd arriba de la rana”, y no
una respuesta como “No, arriba de la rana”.

3.4. Creacidn de estimulos auditivos

Para la creacién de los estimulos, todos los enunciados fueron gra-
bados por una hablante del espafiol de la Ciudad de México usando
habla dirigida a infantes, ya que este tipo de habla atrae la aten-
cién de los nifios. Especificamente, se hizo hincapié en la prosodia,
con una mayor duracién vocdlica de la silaba ténica de la palabra
enfatizada, un tono més alto y una frecuencia fundamental que se
mueve en un rango mayor (Villalobos Pedroza, 2022).
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Para grabar los enunciados, se utilizé un micréfono conden-
sador Shure MV51 USB colocado a una distancia aproximada de
30 cm de la hablante. La grabacion se realizé6 mediante el progra-
ma Adobe Audition en estéreo a 44100 Hz en 16 bits. Todos los
enunciados comenzaban luego de un segmento de 1000 ms que
permitia la visualizacidn de las imdgenes antes de escucharlos. En
primer lugar, se grabaron los estimulos de relleno. Se le entregd a
la informante una lista de oraciones sin contexto y sin imdgenes
para evitar sesgos que generaran énfasis en algtn elemento. Ense-
guida, se le presentaron los estimulos experimentales y de control
en ambas condiciones (CS o CA), que fueron grabados uno tras otro
sin presentar contexto, excepto tres imdgenes para que la hablante
entendiera que estaba comparando un elemento con los otros. Se le
indic6 que leyera en voz alta las oraciones teniendo en mente que
comparaba el elemento de la oracién marcado en negritas (sujeto
o atributo) con los demads de las imagenes.

Se verificé que los enunciados fueran similares en cada condi-
cion utilizando Praat (Boersma & Weenink, 2006); dichos estimu-
los no se manipularon para mantener la naturalidad de la emisién
de la hablante, pero se asegurd la marcacion de la prominencia
prosddica dependiendo de la condicién. En el caso de la ca, se ob-
servé que la hablante realizé una elevacion de la curva melddica de
8.3 st en promedio en la silaba ténica del atributo del enunciado,
con un acento tonal L+>;H* en la mayoria de los casos. El sujeto,
a su vez, tuvo un acento tonal L+<H* con una elevacién de la curva
melddica de 2.5 st en promedio. Ademas, la silaba tonica del atri-
buto tuvo una duracién mayor (x = 295 ms) en comparacién con la
silaba ténica del sujeto (X = 168 ms) (véase Anexo Al).

En la cs, se observo una elevacion de la curva melddica en la
silaba ténica del sujeto de 6.1 st en promedio, con la realizacién
bitonal L+>;H*. A su vez, el atributo tuvo una forma monotonal
H* o bitonal L+>H%*, con una elevacion de la curva melddica de
1.8 st en promedio. Ademds, la silaba ténica del sujeto tuvo una
mayor duracién (X = 246 ms) en comparacion con la del atributo
(x = 188 ms). Asimismo, se registrd un tono de juntura alto H-, ya
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que se observé una pausa entre el sujeto y el resto del enunciado
(véase Anexo A2); esto marcaria una diferencia entre condiciones,
con dos frases entonativas en la cs.

Finalmente, los estimulos de relleno se produjeron con eleva-
ciones de la curva melddica de 1.5 st en el sujeto y 1.6 st en el atri-
buto en promedio, y tuvieron una duracioén silabica de 1.8 ms en
promedio en el sujeto y de 1.7 en el atributo. El pico de la curva
melddica del sujeto culminaba en la silaba postonica, y dicha cur-
va tenfa un descenso progresivo, como ocurre con oraciones de
foco amplio (Hualde, 2014: 268) (véase Anexo A3).

3.5. Procedimiento del experimento: nifios

El investigador enviaba al padre o madre del nifio un enlace para
una videoconferencia en la plataforma Zoom. El dia de la video-
conferencia, el experimentador se presentaba y luego iniciaba con
una sesion de familiarizacion. En esta se mostraban dos diapositi-
vas con las 12 imagenes del experimento, seis en cada una, en un
orden diferente al de la tarea experimental, combinando objetos
animados e inanimados. Esto ayudaba a que el nifio se familiariza-
ra con las imdgenes, se confirmara que era capaz de nombrarlas y
que comprendia los conceptos de arriba y abajo utilizados en los
enunciados experimentales. Cuando el nifio corregia correctamen-
te al experimentador tres veces consecutivas, se le proporcionaba
el enlace de la plataforma Gorilla, que desplegaba el experimen-
to (https://gorilla.sc/). El investigador permanecia en la llamada
COomo apoyo.

Antes de la presentacion de los estimulos, aparecia en la panta-
lla la caricatura de un gato, el cual indicaba al nifilo que necesi-
taba ayuda para una amiga que debia recordar las imdgenes que el
nifio habia visto antes. Luego, aparecia la imagen de otro perso-
naje, un conejo, tapandose los ojos, que funcionaba como punto de
fijacién para recordar al nifio quién estaba diciendo los enuncia-
dos. A continuacion, se presentaban los 36 ensayos, divididos en
cuatro bloques, entre los cuales los personajes felicitaban al nifio
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y le presentaban un trofeo. En cada ensayo, el padre o la madre
debia hacer clic en un botén de “continuar” después de que el nifio
respondiera. Al finalizar, los personajes felicitaban al participante.

3.6. Procedimiento del experimento: adultos

En el caso de los adultos, el experimento era similar. Sin embargo,
se omitian los personajes que se utilizaron en la version para nifos.
Ademds, los participantes accedian al experimento a través de un
enlace compartido en las redes sociales. Antes de comenzar, se les
presentaba un texto y una grabacién que les instruia sobre el pro-
ceso. Se les informaba que verian una serie de imagenes seguidas
de una afirmacién sobre ellas y debian indicar si la afirmacién era
correcta o incorrecta. En el caso de que fuera incorrecta, se les pe-
dia que indicaran en voz alta la respuesta correcta. Previo al inicio,
se les proporcionaba un ejemplo que mostraba una de las imdgenes
de practica utilizadas en el experimento con nifios.

En este caso, los estimulos se presentaban sin pausas entre
ellos, y se les dio a los participantes siete segundos de silencio para
que pudieran responder. La duracién de este tiempo se determiné
a través de pruebas previas con cuatro miembros del Laboratorio
de Psicolingiiistica, con el objetivo de establecer un tiempo sufi-
ciente para dar una respuesta, pero no tan prolongado como para
que la tarea se volviera tediosa. Al finalizar, se les agradecio su
participacion.

4. Resultados
4.1. Ninos

Se recopild un total de 288 grabaciones de audio (144 por condi-
cién). No hubo grabaciones incompletas o inaudibles. El primer
andlisis consistié en comparar las respuestas correctas a los esti-
mulos experimentales, que sumaron un total de 96 grabaciones (48
por condicién), en los que se requeria corregir la descripcién erré-
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nea de las imagenes. Se esperaba que en la cs se corrigiera al suje-
to de la oracién, por ejemplo, se corrigiera quién estd arriba de la
ardilla en “La ARANA estd arriba de la ardilla, ;verdad?” En el caso
de la ca, se esperaba que se corrigiera el atributo de la oracidn,
p. €., corregir quién estd abajo de la arafa en “La arafia estd arriba
de la ARDILLA, ;verdad?” Se observé que el atributo se corrigié en
la cA en 64.58% de las ocasiones, mientras que, en la cs, el suje-
to se corrigié en un 8.3%. Hubo un sesgo hacia la correccion del
atributo en ambas condiciones; la mayoria de los participantes co-
rrigieron el atributo de la oracién en la cs, lo cual resulté en algu-
nas respuestas idénticas a las de los participantes de la CA. A pesar
de estas respuestas sintidcticamente idénticas entre condiciones,
perceptualmente parecia haber un énfasis en el sujeto en la cs y en
el atributo en la cA en las grabaciones. Por este motivo, se realizé
un andlisis acustico. Se seleccionaron 24 oraciones en la cA'y 12
de la cs (del total de 48 por condicién) que mencionaban tanto al
sujeto como al atributo para su comparacion. En primera instan-
cia, se analizaron los acentos tonales. Los resultados se presentan
en el Cuadro 1.

Cuenro 1. Acentos fonales observados en las respuestas dadas por nifios

Acentos fonales sujefo Acentos fonales atributo

Condicion Sujeto Condicion Atributo Condicion Sujefo Condicion Atributo

iH+L* (33.33%) L+<H* (70.83%) L+>iH* (33.33%) L+H* (25%)

L+<iH* (8.33%) L+<iH* (16.66%) L+iH* (33.33%) L+>H* (16.66%)

L+h* (8.33%) H* (12.5%) L+>H* (8.33%) H* (16.66%)

L* (8.33%) L+H* (8.33%) L* (16.66%)

H* (8.33%) H* (8.33%) iH+L* (8.3%)
L+>H* (8.3%)
L+iH* (4.16%)

L* (8.33%) H+L* (4.16%)
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Como se puede observar, hubo una tendencia en la cs a marcar el
sujeto con un acento bitonal jH+L*, mientras que en la ca se utili-
z6 una forma bitonal L+<;H*. En el caso del atributo, en la mayo-
ria de los casos se marcé con un acento bitonal L+>;H* o L+;H*
en la cs, y con un acento bitonal L+H* en la CA.

Las respuestas en el Cuadro 1 no mostraban pausa entre el
sujeto y el resto de los elementos del enunciado. Sin embargo, en
41.66% de las respuestas en la CS se encontro esta pausa con tono
de juntura H-. Al contener frases independientes, se analizaron de
manera individual y se observaron dos acentos {H+L*, uno L+<jH*
y uno L+>jH*, respectivamente. Ademads, se percibié una cesura en
ambas condiciones después del sujeto caracterizada por una caida
abrupta en la curva melddica, sin diferencias en el acento tonal, en
33.33% de los casos de la cs. En las Figuras 2 y 3 se presenta un
ejemplo de ambas condiciones.

Se comparo la altura tonal, la elevacion en semitonos de la cur-
va melddica y la duracién de la silaba ténica del sujeto y atributo
de la oracidn entre ambas condiciones (Figura 4). Se utilizé una
prueba U de Mann-Whitney debido al tamafio de la muestra. La di-
ferencia entre condiciones Unicamente fue significativa con relacién
a la elevacion de semitonos de la curva tonal en el sujeto (U = 68,
p=0.011), con una media de 4.74 st en la cs (pE = 2.88), en com-
paracion con una media de 2.34 st en la caA (pe = 1.07), asi como la
duracion entre las silabas tonicas de los sujetos (U = 76, p = 0.022),
con una media de 269.83 ms en la cs (pe = 0.04), en contraste con
una media de 230.04 ms en la ca (pe = 0.07). No se encontré una
diferencia significativa en la altura tonal del sujeto (U = 132.50,
p =0.699), ni en la altura tonal (U = 100.50, p = 0.144) o duracién
del atributo de la oracién (U = 140, p = 0.893). Sin embargo, se
encontrd una diferencia marginalmente significativa en la elevacion
de semitonos de la curva melddica del atributo (U = 87, p = 0.058),
con una media de 3.8 st en la cs (pE = 2.34) en comparacién con
una media de 2.35 st en la cA (pE = 1.52).
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1134

100 |

‘Nﬂw |

Fisura 2. Ejemplo de respuesta dada por un nifio en la Condicion Sujeto para
el enunciado “La hormiga estd arriba de la ardilla”
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Fiura 3. Ejemplo de respuesta dada por un nifio en la Condicidn Atributo
para el enunciado “La mano estd arriba del libro”
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Fisura 4. Comparacion entre altura tonal, elevacion de la curva melodica y
duracidn en las respuestas dadas por nifios

4.2. Adultos

Se recopilaron 684 grabaciones (CS, n = 288; cA, n = 396). Se rea-
liz6 una seleccion de datos, descartando aquellos que eran inau-
dibles (22 en la ca) y las respuestas incompletas, que fueron seis
(2encsy4enca). Esto resulté en un total final de 428 grabacio-
nes (cs, n = 190; ca, n = 238).

El primer anélisis consistié en comparar las respuestas correc-
tas a los estimulos experimentales, en los que debia corregirse la
descripcién errénea del experimentador. Se examiné un total de
173 audios (cs, n = 69; ca, n = 104). En la ca, el atributo se corri-
gi6 el 100% de las ocasiones, mientras que, en la cs, el sujeto se
corrigi6 solo 14.49% de las ocasiones. Al igual que en el caso de
los nifios, a pesar de las respuestas sintidcticamente idénticas, per-
ceptualmente parecia haber una diferencia entre las condiciones,
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por lo que se realiz6 un andlisis actstico. Los resultados del anali-
sis de acentos tonales se muestran en el Cuadro 2.

Cuanro 2. Acentos tonales observados en las respuestas dadas por adultos

Acentos fonales sujeto Acentos fonales atributo
Condicion Sujefo Condicion Atributo Condicion Sujeto Condicion Atributo
L<H* (17.64%) L<H* (43.90%) L* (44.11%) L+>H* (30.48%)
H* (11.8%) H* (28%) L+>H* (14.70%) L* (31.7%)
L+>iH* (8.82%) L+<iH* (23.17%) Le>it* (11.76%) H+L* (21.9%)
L+<jH* (8.82%) L+iH* (2.4%) L+H* (8.8%) L+>iH* (8.53%)
L+H* (5.88) H+L* (1.2%) L+H* (8.8%) H* (4.9%)
L+ (5.88) Hes* (1.2%) H* (8.8%) L+H* (2.4%)
iH+L* (2.9%)

Como puede observarse, no hubo diferencia en la marcacion de
acentos tonales en el sujeto de la oracién entre condiciones (am-
bos L+<H*). Sin embargo, en el atributo, la mayoria de los parti-
cipantes marc6 un tono L* en la ¢s y un bitono L+>H* en la cA.

También se observé una pausa entre sujeto y el resto del enun-
ciado con tono H- en la ¢s en 38.23% de los casos. Estos dltimos se
analizaron de manera independiente y se encontraron los siguientes
acentos: cuatro L+<H*, dos L+<jH*, cuatro L+>H*, uno L+>;H*
y dos L+;H*. Ademds, en ambas condiciones se registrd una cesura
después del sujeto, con un descenso abrupto de la curva melddica,
en 26% de los casos totales, principalmente después de un bitono
L+<H*. Se presentan ejemplos de ambas condiciones en las Figu-
ras 5 y 6, con un tono de juntura en el sujeto y con una cesura 2,
respectivamente.

A continuacidn, se examino la altura tonal, la elevacion en se-
mitonos de la curva melddica y la duracién de la silaba ténica del
sujeto y atributo de ambas condiciones (Figura 7).
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Fiura 5. Ejemplo de respuesta dada por adulto en la Condicién Sujeto para el enunciado
“La arafia estd arriba del biho”, con cesura nivel 3 después del sujeto
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Time(s)

Ficura 6. Ejemplo de respuesta dada por adulto en la Condicion Atributo para el enunciado
“La hormiga esfd arriba de lo ardilla”, con cesura nivel 2 después del sujeto

La diferencia entre condiciones solo fue significativa con respecto
a la elevacion de semitonos de la curva melddica en el sujeto (U
=919, p = 0.004) con una mayor elevacién en la cs (X = 2.98 st,
pE = 1.39) en comparacién con la cA (x = 2.25 st, pe = 1.25).
También hubo una diferencia significativa en la altura tonal en el
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sujeto (U = 706, p < 0.001), con una mayor altura tonal en la cs
(x =95.42 st, pE = 2.07) en comparacién con la ca (x = 91.58 st,
pE = 5.11). No se encontraron diferencias significativas en la du-
racion de la silaba ténica del sujeto (U = 1093, p = 0.068) ni en la
altura tonal (U = 1085, p =0.061), elevacién de la curva melddica
(U =1181, p = 0.196) o duracion de la silaba ténica (U = 1147,
p = 0.134) del atributo de la oracion.

Elemento del Elemento del
10000- * o enunciado 4,00~ enunciado

2 M Suieto % x M Suieto
S 000~ I Aributo Locafivo =2 300~ I Aributo Locafivo
E EG *

B 600- g5
e SE 20-

£ )

2 y0- S32

5 E]

=2 =
= = 1,00-

20,00~

0,00~ 0,00~
Adultos Nifios Adultos Nifios
Diferencias entre grupos Diferencias entre grupos
Barras de Eror: 95% IC Barras de Eror: 95% IC
Elemento del
0,250000 ~ enunciado
= M Sujeto
E 0,200000 - I Atributo Locafivo
= 2
S-S 0150000~
= 5
S &
B 0,100000-
]
2
0,050000 -
0,000000
Adultos Nifios

Diferencias entre grupos
Barras de Error: 95% IC

Ficura 7. Comparacidn entre alura tonal, elevacion de la curva melddica
y duracion en los respuestas dadas por adultos

4.3. Comparacién entre nifios y adultos

Se realizé una comparacion entre nifios y adultos en cuan-
to a la elevacion de la curva melddica y la duracion de la sila-
ba ténica en el sujeto y atributo en ambas condiciones. En la cs
(Figura 8), se encontrd una diferencia significativa entre adul-
tos y nifios en la altura tonal del sujeto y del atributo (sujeto, U = 29,
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p < 0.001; atributo, U = 0, p < 0.001). Los nifios mostraron
una mayor altura tonal tanto en el sujeto (nifios, X = 100.96 st,
pE = 3.48; adultos, x = 95.42 st, pe = 2.07) como en el atributo
(nifios, x = 101.33 st, pe = 3.73; adultos, x = 90.02 st, pe = 3.10). Asi-
mismo, se observé una diferencia significativa en la elevacion de la
curva melddica en el atributo (U = 94, p < 0.006), siendo mayor en
el caso de los nifios (nifos, x = 3.88 st, pE = 2.34; adultos, x = 1.62 st,
pE = 0.99). No hubo diferencia significativa en la elevacion de
la curva melddica del sujeto (U = 134.50, p = 0.082). En cuanto
a la duracidn de la silaba ténica, tanto en el sujeto como en el atri-
buto hubo una diferencia significativa entre participantes (sujeto,
U =176, p <0.001; atributo, U = 93, p = 0.005); los nifios presenta-
ron una mayor duracién tanto en el sujeto (nifios, ¥ = 269.83 ms,
DE = 43.37; adultos, x = 196.47 ms, pE = 65.95) como en el atri-

Elemento del Elemento del
120,00 - enunciado enunciado
— * =
S 000~ * W Sujeto = 60— M Sijeto
,§_ . * I Aributo Locafivo :é * I Aributo Locafivo
E 8000- Eg
3 s 2
= o 52
= - =
s £5
= , S
Eom g - *
= 200- =
0,00~ ' ' 0,00~ ] i
Adultos Nifios Condicion Sujeto Condicion Afributo
Diferencias entre grupos Diferencias entre grupos
Barras de Ermor: 95% IC Barras de Error: 95% IC
" Elemento del
0,400000 - enunciado

= M Suieto

£ 0300000 - - I Atributo Locativo

£ :

z ;.,, 0,200000 - *

2 0,100000 -

0,000000 - | 1
Condicion Sujeto Condicicn Atributo
Diferencias entre grupos

Barras de Error: 95% IC
Fieura 8. Comparacin entre altura tonal, elevacion de la curva melddica y duracién
en los respuestas dadas por adultos y nifios en la Condicion Sujefo
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buto (nifios, X = 302.20 ms, pE = 14.06; adultos, x = 175.20 st,
pE = 35.70).

En la ca (Figura 9), también se encontr6 una diferencia sig-
nificativa entre participantes adultos y nifios en la altura tonal tanto
del sujeto como del atributo (sujeto, U = 189, p < 0.001; atributo,
U = 146, p < 0.001), siendo los nifios quienes presentaron
una mayor altura tonal en el sujeto (nifios, X = 100.45 st, pE = 4.68;
adultos, X =91.58 st, pe=5.11) y en el atributo (nifios, X = 97.98 st,
pE = 4.75; adultos, X = 88.53 st, pe = 5.18). No hubo diferen-
cias significativas en la elevacion de la curva melddica del sujeto
(U = 894.50, p = 0.449) ni del atributo (U = 765.50, p = 0.099).
En cuanto a la duracion de la silaba ténica, se observo una di-
ferencia significativa en el sujeto y el atributo (sujeto, U = 445,
p <0.001; atributo, U = 369, p < 0.001); los nifios presentaron una
mayor duracién tanto en el sujeto (nifios, X = 230.94 ms, pE = 4.68;

Elemento del Elemento del
120,00 - enunciado 3,00- enunciado
2 * L Wy =] u
A i jieto = Sujeto
§ 100,00 * * I Atibuto Locativo % I Atibuto Locativo
E 8000- EZ 200-
2 s g
= - 5=
g 60,00 = g
2 S
= i S .
__§ 40,00 % 1,00
= 00- =
0,00~ ' ' 0,00~ | ]
Adultos Nidos Adultos Nidos
Diferencias entre grupos Diferencias entre grupos

Barras de Eror: 95% IC Barras de Eror: 95% IC

Elemento del
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0,300000 - he I Atibuto Locativo

(segundos)

0,200000-  *

Duracion silaba ténica

0,100000 -
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Ficura 9. Comparacién entre altura tonal, elevacion de la curva melddica y duracion
en las respuestas dadas por adulfos y niios en la Condicion Atributo
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adultos, X = 173.86 ms, pE = 42.60) como en el atributo (nifios,
X =267.07 ms, pe = 80.23; adultos, X = 180.80 st, pE =41.12).

5. Discusion

Los resultados indican que tanto los adultos como los nifios pre-
escolares hablantes del espafiol mexicano fueron capaces de com-
prender el foco en diferentes posiciones del enunciado. Si bien
ambos grupos dieron respuestas idénticas en ambas condiciones,
marcaron énfasis en el sujeto o atributo dependiendo de la condi-
cién. Ambas poblaciones utilizaron distintas pistas actsticas para
marcar este énfasis.

En el caso de los nifios, solo en la ca el sujeto tendid a marcar-
se con un acento tonal usual del tépico del enunciado en espaiol,
L+<H* (Hualde, 2014), lo cual sugiere que el elemento enfatiza-
do fue interpretado como el tema de conversacién y no constituia
un foco informativo o contrastivo. Este patrén no se presentd en la
cs, en la que predomino el acento bitonal H+L*, caracteristico del
final de una frase entonativa y reflejo de la cesura entre el sujeto
y el resto del enunciado, lo que también indicaria un tipo de énfa-
sis propio del foco contrastivo (Martin Butraguefio, 2005: 134).?

En ambas condiciones, el atributo se marcé con L+>H* o
L+H*, tonos usados para marcar foco informativo en espanol
(Hualde, 2014: 268-271; Hualde & Prieto, 2015), sin una distin-
cion predominante entre condiciones. En cuanto a los adultos, el
sujeto se marcd, en ambas condiciones sin distincién, con L+<H*,
posiblemente como tépico (Hualde, 2014). En cambio, el atributo
fue enfatizado solo en la CA con un patrén mucho mas enfatico,
L+>H*, que se encuentra en focos contrastivos del espafiol usados
para corregir informacion (Hualde, 2013: 271).

Ademads, los niflos mostraron una elevacion mayor en semito-
nos de la curva melddica, asi como una mayor duracién de la sila-
ba ténica, en el sujeto en la cs en comparacioén con la ca, sin dis-

2 Se agradece la observacién de uno de los dictaminadores acerca de este punto.
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tinguir atributos entre condiciones. Los adultos, en cambio, mos-
traron una mayor distincién en el atributo de la oracién y no en el
sujeto, al enfatizar el atributo en la ca con un tono L+>H*, aunque
también distinguieron al sujeto con una mayor elevacion de la cur-
va melddica y la altura tonal en el sujeto en la cs, este resultado
también podria deberse a que la energia al final del enunciado es
menor que al inicio (como puede apreciarse en la FO en Hualde,
2014: 265). Asimismo, en contraste con los nifios, distinguieron
ambas condiciones con diferentes rasgos acusticos.

Ademds, se observé una pausa que separaba el sujeto del resto
del enunciado en algunos casos tanto en nifios como en adultos,
pero solo en la cs. Esto podria ser otro indicio de focalizacién por
fraseo encontrado en el foco contrastivo (Dorta Luis, 2008). Aun-
que en los dos grupos se encontrd una cesura entre sujeto y atributo
en ambas condiciones, caracterizado por un tono alto en la silaba
postonica del sujeto, seguida por un descenso abrupto, la pausay,
por lo tanto, un énfasis mayor, solo se encontré en la cs.

Finalmente, al comparar los rasgos acusticos empleados por
ambos grupos, se encontrd que los nifios producian una mayor al-
tura tonal y duracidn sildbica tanto en los sujetos como en los atri-
butos de la oracién en ambas condiciones. Esta falta de distincién
entre condiciones podria explicarse por una mayor expresividad
por parte de los niflos ya que, ademads, el experimento fue presen-
tado como un juego.

Al contrastar estos resultados con estudios anteriores, también
se encontrd un sesgo por corregir el dltimo elemento del enuncia-
do (el atributo en nuestro caso) en ambas condiciones por parte de
hablantes del espafiol mexicano, al igual que en los hablantes del
francés en Szendroi et al. (2018). Estos resultados se explican por-
que, en ambas lenguas, ademds de las pistas acusticas, el elemento
enfatizado se coloca al final de las oraciones, lo que puede difi-
cultar la identificacién del foco utilizando GUnicamente pistas acus-
ticas para algunos hablantes. Sin embargo, al igual que en dicho
estudio previo, la presente investigaciéon mostré que tanto adultos
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como nifios fueron capaces de comprender el foco al inicio de los
enunciados a pesar de esta dificultad.

Del mismo modo, en el presente estudio, los nifios utilizaron
la duracion de la silaba ténica para marcar énfasis al usar un foco
contrastivo en el sujeto, mientras que los adultos prefirieron la to-
nia. Este uso diferente del foco coincide con los resultados de pro-
duccion de Villalobos Pedroza (2021).

6. Conclusiones

En general, se encontr6 evidencia de la capacidad de los nifios pre-
escolares hablantes del espaiiol del centro de México de cuatro a
cinco afos para distinguir el énfasis prosédico al inicio o al final
de oraciones declarativas idénticas. En especial, identificaron el
foco contrastivo al principio, utilizando un mayor énfasis en el su-
jeto para corregirlo cuando este era enfatizado. Por otro lado, los
adultos de esta poblacién también fueron capaces de identificar
el foco contrastivo al principio o al final de oraciones, aunque su
manera de sefialarlo implicé el uso de pistas actsticas diferentes
a las de los nifios, enfatizando de distinta manera tanto el sujeto
en la Condicién Sujeto como el atributo en la Condicién Atributo.

Estos resultados deben tomarse con precaucién, ya que son
producto de una muestra pequefia y corresponden a un estudio
preliminar. En esta primera aproximacion, se observaron elemen-
tos relevantes, como el prealineamiento, que requieren de un and-
lisis acustico y estadistico mds detallado en estudios posteriores.
Adicionalmente, las condiciones experimentales difirieron entre
nifos y adultos, al igual que el nimero desigual de participantes
en ambas muestras. Seria recomendable considerar el uso de ora-
ciones transitivas con estimulos visuales que las acompafien a fin
de comparar de manera més precisa los resultados con los encon-
trados por Szendrdi et al. (2018). Por ultimo, también podrian mo-
dificarse los estimulos auditivos para asegurar su estandarizacion
entre condiciones, eliminando la pausa entre el sujeto y el resto del
enunciado en la cs para homogeneizar las condiciones experimen-
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tales, considerando que esta pista adicional pudo haber influido en
las diferencias encontradas entre condiciones.

A pesar de lo anterior, este trabajo demuestra, de manera
preliminar y por primera vez, la comprension del foco prosédico
en diferentes elementos de la oracién por parte de una poblacién
preescolar hablante del espafiol del centro y centro-occidente de
Meéxico, utilizando un andlisis actstico de sus respuestas ante ora-
ciones con énfasis al inicio o al final de la oracién.
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8. Anexos
8.1. Anexo A

Anexo A1. Ejemplo de estimulo auditivo de la Condicidn Atributo

1134

100

0 1 1 0 1 0 3
1 1 | | - | |
T T T I I I
L+<H* Hel* 1* L+>jH* - L+H* Hr
| 1 1 | 1 |
3.852
Time(s)

Anexo A2. Eiemplo de estimulo auditivo de la Condicidn Sujeto

1134

100

7475

ho es’-ré—H m | ba|delajhor| mi | ga

el bo
] 1
0 3 1 0 10 3 4
1 i 1 i I O 1 |
T I T T T I T 1
L+>jH* K- H* B L+>H* l- iH+l* H
1 1 1 1 1 1 1
Time(s) %
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Anexo A3. Ejemplo de estimulo auditivo de los estimulos de relleno

100

~
]

3

|

I
H* Hel* Hel* H+L* L L+
| | 1 | I

|

Time(s)

8.2. Anexo B

Representacion esquemadtica de los tipos de acentos tonales y tipos de
tonos de juntura encontrados en las transcripciones. Adaptacion de De la
Mota, Martin Butraguefio y Prieto (2010), y Villalobos Pedroza (2021).

Esquema Transcripcidn Descripcion

Caida progresiva o manteni-
Acentos monotonales L* miento de un valor bajo de la
— FO en la silaba tonica.

FO alta y sostenida en la

H*
silaba ténica.
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(continuacion)
Esquema Transcripcion Descripcion
Tono bajo en la silaba tonica
Acentos bitonales [*+H con un ascenso en la sflaba
— posfonica.
Ascenso al inicio de la
L sflaba ténica con el pico
| tonal dlineado al final de
o misma.
e Una elevacién L+H* mayor o
|.+|H "
3 semitonos.
Ascenso progresivo de la FO
[+<H* en la silaba ténica con el pico
] tonal en la silaba postanica.
Una elevacidn L+<H* mayor
L+<jH* V

a 3 semitonos.

/\ L+>H*

Ascenso de la FO con el pico
tonal dentro de la sflaba
tnica; en medio o antes de
su final.

L+>jH*

Una elevacin L+>H* mayor
a 3 semitonos.
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(cont.)

Esquema Transcripcion Descripcion

Descenso de la FO dentro de

H4l* P
* |a silaba ténica.

Movimiento tonal mayor a 3

jH+L* .
semitonos.

1% (final del

nunci .
enunc ) En la silaba, un descenso de
) L (final de :
Tonos de juntura ~ lo FO menor a 1.5 semitonos
\ frase enfonativa ) ;
0 un tono bajo sosfenido.
dentro del
enunciado)

H% (final del

enunciado) A
) En la silaba tonica, un
H- (final de
ascenso de la FO desde un
frase enfonativa )
tono bajo.

dentro del
enunciado)

Caida progresiva o manteni-
Acentos monotonales L* miento de un valor bajo de la
— FO en la silaba tonica.

FO alfa y mantenida en la

H*
silaba ténica.

Tono bajo en la silaba ténica
i + U

Acentos bitonales [*+H con un ascenso de la FO en

— |a silaba postanica.
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(cont)
Esquema Transcripcion Descripcion
Ascenso de la FO al inicio de
L+H* la silaba ténica con el pico
] tonal al final de la misma.
Una elevacién L+H* mayor o
L jH* \ V
3 semitonos.
Ascenso progresivo de la FO
[+<H* en la silaba ténica con el pico
1 tonal en la silaba posténica.
Una elevacién L+<H* mayor
L+<jH* ) V
a 3 semifonos.
Ascenso de la FO con el pico
. tonal dentro de la sflaba
[+>H . )
L ténica; en medio o anfes de
su final.
na elevacion L+>H* mayor
Lisih* Uuee‘uco >H* mayo
a 3 semifonos.
N Descenso de la FO dentro de
H+L PR
la sflaba ténica.
I
iHel* Una elevacién H+L* mayor o

3 semitonos.
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(cont.)
Esquema Transcripcion Descripcion
1% (final del
enUQC|udo) En la silaba, un descenso de
) - (final de !
Tonos de juntura ; ~ lo FO menor a 1.5 semitonos
Tase enfonativa . .
\ 0 un tono bajo mantenido.
dentro del
enunciado)
H% (final del
/ enun‘cmdo) En la silaba tonica, un
H- (final de
ascenso de la FO desde un
frase enfonativa o0 baio
dentro del -
enunciado)

Nota. En el esquema, las divisiones en los cuadros representan lus silabas. La silaba ténica se presenta en color gris, y las lineas
representan la curva melddica y sus movimientos dentro de los silabas.
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Resumen
Investigaciones sobre activacion del 1é-
xico han mostrado que cuando se escu-
cha una palabra existe una activacion
de la fonologia. Asimismo, estudios
en bilingiies sefialan que la fonologia
se activa inicialmente para decodificar
e integrar la informacion de las pa-
labras en la segunda lengua (L2). El
objetivo central de este trabajo fue
describir si la informacién fonol6gi-
ca de aprendientes universitarios de
una segunda lengua sin experiencia
de inmersion es activada inicialmen-
te en una tarea de preferencia visual.
En la tarea se presentaban de forma
simultdnea cuatro estimulos visuales
(un competidor fonolégico, un com-
petidor semdntico, un competidor de
rasgos visuales y un distractor) rela-
cionados con una palabra en L2 per-
cibida auditivamente. Los resultados
revelaron que la informacién fono-
légica era activada inicialmente ante
la presentacion de imdgenes, excep-
to cuando se exhibian palabras es-
critas. En este caso, los participan-
tes mostraron una preferencia hacia
la informacion de rasgos visuales. Se
concluye que la activacién de la fono-
logia en la L2 se observa en aprendien-
tes que no han tenido experiencias de
inmersion, al igual que lo reportado en
estudios con bilingiies.

Palabras clave: activacién del 1éxico;
aprendientes de L2; preferencia vi-
sual; procesamiento fonoldgico

Abstract

Research on lexical activation has
shown that phonological information is
activated when a word is heard. Like-
wise, studies in bilingual individuals
indicate that phonology is initially acti-
vated to decode and integrate word in-
formation in the second language (L2).
This study aimed to describe whether
phonological information in universi-
ty-level learners of a second language
without immersion experience is ini-
tially activated in a visual preference
task. In this assignment, four visual
stimuli were simultaneously present-
ed (a phonological competitor, a se-
mantic competitor, a shape competi-
tor, and a distractor), all related to an
L2 word perceived auditorily. The re-
sults revealed that phonological infor-
mation is initially activated upon the
presentation of images, except when
written words were displayed. In this
case, participants showed a preference
for the visual shape competitor. It is
concluded that phonological activation
in L2 is observed in learners without
immersion experiences, as reported in
previous studies with bilinguals.

Keywords: lexical activation; L2
learners; visual preference; phonolog-
ical processing
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1. Introduccién. La activaciéon del léxico’

Diversos estudios han examinado los procesos cognitivos que dan
pauta al entendimiento de las palabras (p. ej., Allopenna, Mag-
nuson & Tanenhaus, 1998; Carreiras, Ferrand, Grainger & Perea,
2005; Thomas & van Heuven, 2005; Yee & Sedivy, 2006; Huettig
& Altmann, 2007; Li, 2013; de Groot & Hagoort, 2018; Shirai,
2018). Se ha planteado que, al escuchar una palabra como plato,
se decodifica inicialmente la informacién fonoldgica, posterior-
mente la informacién semdntica e incluso se activa informacién
no lingiifstica como los rasgos visuales, esto es, las principales
caracteristicas fisicas de la forma prototipica del plato (Huettig &
McQueen, 2007; Shook & Marian, 2013). Los procesos mencio-
nados anteriormente se refieren a la activacion del 1€xico, es decir,
al reconocimiento de las palabras que percibimos.

Esta activacién del 1éxico implica un conocimiento previo de
las palabras que hemos aprendido. En este sentido, la memoria
funciona como un dispositivo que ayuda a almacenar y recuperar
informacion, asi, cuando escuchamos la silaba inicial de plato ac-
tivamos la informacioén lingiifstica y no lingiiistica relacionada con
ese objeto (Huettig & Altmann, 2007). Entonces, la activacion del
Iéxico es un proceso de reconocimiento de palabras, en el cual la
informacion fonoldégica y semadntica, por ejemplo, se activan por
la percepcion auditiva de palabras (Harley, 2005).

Uno de los modelos mas aceptados para explicar la activacion
del 1éxico es el denominado TRACE (McClelland & Elman, 1986).
Este modelo describe cémo distintas unidades activan e inhi-
ben diferentes conexiones que permiten el reconocimiento de la
informacion que se percibe de manera visual o auditiva. El nombre

*

Este manuscrito tuvo financiamiento de la DGAPA-PASPA-UNAM (2018-2019)
brindado a la primera autora. Agradecemos a los participantes y a los miembros
del Laboratorio de Psicolingiiistica de la Facultad de Psicologia por su apoyo
y comentarios para mejorar este trabajo. También agradecemos a Armando Q.
Angulo Chavira y Alejandra Mitzi Castellén Flores por su orientacién en los
analisis estadisticos.
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del modelo hace referencia a la huella de la informacién percibida
que se procesa en distintas unidades y que facilita la distincién de
fonemas y posibles palabras con una fonologia similar a la perci-
bida. Por ejemplo, cuando se escucha la primera silaba de plato
se pueden activar otras palabras en espafiol que suenen de manera
parecida, como playera, playa, platino, por mencionar algunas. Sin
embargo, conforme se va percibiendo la segunda silaba de plato, se
descartan las palabras similares y se mantiene activa plato.

Abhora bien, existe evidencia que demuestra que cuando per-
cibimos visualmente imdgenes de objetos, entre ellos un plato, y
simultdneamente escuchamos la silaba inicial de plaro, existe una
preferencia visual hacia la imagen del plato que hacia las otras
imagenes presentadas (Allopenna et al., 1998; Yee & Sedivy, 2006;
Huettig & Altmann, 2007). Esto es, la comprension de la palabra
a través de sus rasgos fonoldgicos ayuda a discriminar, entre otros
objetos presentados simultdneamente, que la palabra que se estaba
percibiendo era la de un plato, y por ello la mirada es mds dirigida
hacia dicho objeto.

Inclusive se ha evidenciado que la activacién del léxico puede
observarse cuando se presentan imdgenes relacionadas semdntica-
mente. Tal es el caso del estudio de Huettig y Altmann (2007), en
el cual se mostraron imdgenes de objetos que no tenian relacion
semantica entre ellos y en estas imagenes se incluyé la de un vele-
ro. De manera simultdnea se expuso auditivamente la palabra lago,
que no figuraba entre las imdgenes. Los resultados demostraron que
al escuchar la palabra lago, relacionada semdnticamente con el ve-
lero, los participantes manifestaron una mayor preferencia visual
hacia el velero que hacia las otras imagenes.

Otro ejemplo de la activacion de 1éxico es el estudio de Hue-
ttig y McQueen (2007), en el cual se utilizaron cuatro experimen-
tos para explorar si la preferencia visual se orientaba hacia la in-
formacion fonoldgica, seméntica o la de rasgos visuales, cuando
se presentaba una palabra de manera auditiva y, simultineamente,
objetos y los nombres de los objetos. Estos experimentos se reali-
zaron con hablantes del holandés y las principales manipulaciones
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entre los experimentos fueron dos. La primera manipulacién con-
sisti6 en que la palabra auditiva no estuvo representada entre los
estimulos visuales, solo fue percibida auditivamente. La segunda
manipulacion fue el tiempo de aparicion entre la palabra auditiva
y los estimulos visuales, como se detalla en las siguientes lineas.

Los participantes escucharon una palabra objetivo dentro de
una oracion, como beker (vaso), mientras se presentaban tres ima-
genes de objetos relacionados con vaso, entre ellos, la imagen de
un castor (bever), por la relacién fonoldgica con vaso en holandés,
una imagen con rasgos visuales semejantes a la de un vaso, como
canilla (en holandés klos), una imagen de un objeto relacionado
semanticamente con vaso, como fenedor (en holand€s fork) y, por
ultimo, un objeto distractor que no tenia relacién con ninguno de
los estimulos, como paraguas (en holandés paraplu). Es impor-
tante indicar que la palabra objetivo vaso solamente fue presentada
auditivamente y no se mostr6 entre los estimulos visuales, por lo
que se evalué cémo se relacionaba la palabra objetivo con los obje-
tos 0, en este caso, competidores y distractor. Se les llama competi-
dores porque se busca que la preferencia visual del participante
recaiga sobre alguno de estos estimulos, y no sobre el distractor,
debido a la nula relacién entre este y la palabra objetivo (Huettig
& McQueen, 2007).

Los principales resultados del estudio de Huettig y McQueen
(2007) mostraron que la manipulacidon del tiempo y el tipo de mo-
dalidad de presentacion de los estimulos visuales (imagenes o pa-
labras escritas) generaron una activacion del Iéxico distinta en cada
uno de los cuatro experimentos. En el Experimento 1, los estimulos
(oracién con palabra objetivo e imdgenes) se presentaron de ma-
nera simultdnea, lo cual produjo que la preferencia visual de los
participantes se dirigiera primero hacia el competidor fonoldgico,
luego al competidor de los rasgos visuales semejantes y, al final,
al competidor semdntico. En el Experimento 2, la presentacién del
estimulo auditivo y las imdgenes fue desfasada, esto es, primero
se mostraron las imagenes y luego se escuché la oracién con la
palabra objetivo, por lo cual se observé una marcada preferencia
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visual hacia el competidor de rasgos visuales. Por otra parte, en el
caso de los experimentos 3 y 4 se presentaron palabras escritas, es
decir, los nombres de las imdgenes de los experimentos 1y 2. En
el Experimento 3 se expusieron de manera simultdnea los estimu-
los y en el Experimento 4 se mostraron de manera desfasada, o
sea, primero las palabras escritas y posteriormente la oracién con
la palabra objetivo. En ambos casos la preferencia visual fue hacia
el competidor fonolégico, luego al competidor de rasgos visuales
y, finalmente, al competidor semantico, independientemente de la
manipulacién temporal en la presentacion de los estimulos.

Como se puede observar en el estudio de Huettig y McQueen
(2007), la presentacion de las imdgenes (Experimentos 1 y 2) ac-
tivo la informacién fonolédgica y la de los rasgos visuales de ma-
nera diferente. Esto es, cuando la manipulacién de los estimulos
(visuales y auditivos) es presentada de manera simultdnea, la fono-
logia es activada inicialmente, sin embargo, cuando los estimulos
se presentan de manera asincronica (primero el estimulo visual
y posteriormente el estimulo auditivo), la informacion de rasgos
visuales es activada inicialmente y por mayor tiempo. Por su par-
te, al exhibirse las palabras escritas (Experimentos 3 y 4) existio
una mayor activacion de la informacién fonolégica sin importar
la manipulacién en la presentacién de los estimulos. Por lo tanto,
el estudio de Huettig y McQueen (2007) permite destacar como se
realiza la activacién del Iéxico en una lengua por medio de image-
nes y palabras escritas.

Al respecto, el modelo TRACE (McClelland & Elman, 1986)
postula que los procesos de activacion del Iéxico donde se recono-
cen las letras que conforman las palabras, implican que se recupere
la ortografia y la forma fonolégica (p. ej., la pronunciacién de la
palabra) para que se pueda acceder al significado de la palabra que
se encuentra almacenado en la memoria.

Asimismo, la activacion del Iéxico a través de las palabras es-
critas conlleva que las representaciones de los grafemas (o letras)
activen las correspondencias entre estos y los fonemas (los sonidos
de los grafemas) (Lindner, Wijekumar & Joshi, 2022). Es decir, al
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percibir palabras escritas, la activacién de la ortografia produce la
activacion de la informacion de la fonologia de las palabras que
conocemos de una lengua (Smith, Monaghan & Huettig, 2021).
Ahora bien, la correspondencia individual entre grafema y fonema
depende de los sistemas alfabéticos (Smith et al., 2021). Por ejem-
plo, el espafiol es una lengua considerada transparente debido a la
clara correspondencia entre los grafemas y fonemas de las palabras,
lo cual implica que no se modifica la pronunciacioén (p. €j., plato
/'pla.to/). Sucede lo contrario en el caso del inglés, considerada
una lengua opaca debido a las irregularidades de la corresponden-
cia entre grafemas y fonemas (p. ej., mouth /maw8/ [boca]; Smith
et al., 2021; Lindner et al., 2022). Cabe senalar que el reconoci-
miento de las palabras es un proceso previo al de la lectura, ya que
este dltimo implica el entendimiento de la informacién de un tex-
to extenso como un libro (Gough & Tunmer, 1986; Gaskins, Ehri,
Cress, O’Hara & Donnelly, 1996; Henbest & Apel, 2018).

En esta primera seccién se ha descrito cémo se puede explorar
la activacion del 1éxico en una lengua materna (L1), por lo que sur-
ge la duda de si dicha activacion se realiza de forma similar en una
L2. Particularmente, es de interés si la activacion de la informa-
cién fonoldgica en una L2 se puede observar ante la presentacion
de imagenes y palabras escritas. El presente estudio tiene como
objetivo general explorar la activacién del léxico en aprendientes
universitarios de inglés sin experiencia de inmersion, en particular,
la activacion de la informacién fonoldgica por medio de imagenes
y palabras escritas en una L2.

1.1. La activacién del léxico en una L2

Existen modelos que tratan de ejemplificar los procesos de recupe-
racion de palabras previamente conocidas en la L2 que dependen
de la forma en la que se perciben, ya sea de manera auditiva o vi-
sual. Un ejemplo de estos modelos es el Revised Hierarchical Mo-
del (RHM; Kroll & Stewart, 1994), el cual propone que la activacién
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de las palabras de una L.2 dependera del nivel de proficiencia' del
aprendiente. Ademds, el RHM sugiere que la lengua materna (L.1)
es un medio para la adquisicién de la L2, debido a que ayuda
a almacenar y recuperar la informacién fonolégica y semantica
de las palabras de la L2 a través de la traduccién. No obstante, con-
forme aumenta la proficiencia, el reconocimiento y activacion de
palabras en la L2 se realiza de manera automética. Es decir, la L1
deja de ser un mediador para activar la L2, por lo que al momen-
to de percibir palabras en la L2 tinicamente esta se activa.

Otro modelo sobre activacion de 1éxico en bilingiies es el Bi-
lingual Interactive Model (BIA) y su version mds reciente Bia+ (Di-
jkstra & van Heuven, 2002), el cual sugiere que la L1 se activa de
manera momentdnea cuando las palabras de la L2 se decodifican.
En este modelo se asume que una lengua estd activada de manera
sustancial mientras que la otra se encuentra “apagada’ durante el
reconocimiento de palabras (Kroll & Bogulski, 2012).

Por su parte, Shook y Marian (2013) generaron el modelo
Bilingual Language Interaction Network for Comprehension of
Speech (BLINCS), que incorpora los postulados de modelos antece-
sores como el TRACE, el RHM y el BiA+. Este modelo trata de si-
mular el procesamiento del l1éxico en los bilingiies cuando se perci-
be informacioén lingiiistica (p. ej., palabras escritas) y no lingiiistica
(p. €j., imagenes) a través de la audicion, la visién o ambos. BLINCS
se compone de un nivel fonolégico que comparten las dos lenguas
(L1 y L2), un nivel fonoléxico y otro ortoléxico, ambos especiali-
zados, que distinguen los fonemas y grafemas, respectivamente, de
laL1ylaL2,y, por dltimo, un nivel semantico que comparten la
L1 ylaL2, ya que se plantea que el significado de las palabras es
equivalente entre las dos lenguas. Una de las principales contribu-
ciones de este modelo es la especializacion de los médulos fonolé-

En este trabajo, la proficiencia se entiende como el nivel de adquisicién de la
L2 que un aprendiente ha logrado después de la exposicién a contextos donde
esta se usa, por ejemplo, el estudio del inglés como materia curricular en la
escuela (The Douglas Fir Group, 2016).
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xico y ortoléxico, lo cual es relevante para explicar las diferencias
en la decodificacion de las palabras de cada una de las lenguas del
bilingiie. Igualmente, la incorporacién de la activacion del 1éxico
a través de imagenes en la L1 o L2 es una premisa que en los mo-
delos de activacion de léxico mencionados anteriormente no se ha-
bia desarrollado (Shook & Marian, 2013). En suma, este modelo
ofrece un acercamiento sobre cémo la activacion del 1€xico en las
dos lenguas se puede generar segtin la modalidad de presentacién
de los estimulos que se perciben (p. €j., imdgenes).

A su vez, los estudios con bilingiies han intentado demostrar
la activacién del 1éxico en la L1 y la L2. Ejemplo de ello es el es-
tudio de Mishra y Singh (2016) realizado en la India con bilingiies
de hindi (L1) e inglés (L.2), que explora si la informacién fonol6-
gica de la L2 se activa cuando se escucha una palabraen la L1y
viceversa. Sus principales resultados mostraron que segin el nivel
de proficiencia en la L2 puede observarse la activacion de la L2
hacia la L1 o viceversa, esto es, los participantes con una profi-
ciencia alta en la L2 tuvieron una mayor preferencia visual hacia
los competidores fonoldgicos que los participantes con una profi-
ciencia baja. Este estudio resalta la importancia de la proficiencia
de los participantes hablantes de una L2 para reportarla como una
variable que pudiera influir en los resultados de la activacion del
léxico en una L2.

Por otro lado, Sunderman y Kroll (2006) realizaron un estu-
dio en el cual se les pidi6 a los bilingiies responder si las palabras
escritas que se les presentaban eran equivalentes en traduccién de
la L1 ala L2. Los principales resultados mostraron que los bi-
lingiies, sin importar su proficiencia en la L2, mostraron interfe-
rencias (influencia de una lengua sobre otra) en sus respuestas al
tratarse de palabras con similitud fonoldgica y ortografica (p. ej.,
carta-cart [carro]), porque contestaron incorrectamente a las pala-
bras presentadas que eran equivalentes en traduccién. No obstan-
te, los participantes tuvieron una mayor precision al identificar las
relaciones semdnticas entre las palabras de la L1 y la L2 (p. €j.,
cama-blanket [cobija]). Este estudio de Sunderman y Kroll (2006)
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permite observar que la decodificacién fonoldgica y ortografica
de las palabras de la L2 requiere de una especializacion de la ac-
tivacion de 1éxico para procesar adecuadamente una palabra en
la L2. Asimismo, el procesamiento de la informacién semantica,
al integrar un nivel compartido entre las dos lenguas, como lo indi-
ca el modelo BLINCS (Shook & Marian, 2013), puede implicar una
menor complejidad en la decodificacién de una palabra en la L2.

Los estudios descritos anteriormente son una muestra de cémo
se puede explorar la activacion del 1éxico en una L2. Sin embar-
go, debe considerarse que existen algunas diferencias en cuanto al
tipo de participantes. Por ejemplo, en el estudio de Mishra y Singh
(2016) se consideraron participantes bilingiies en un contexto de
inmersion, esto es, los hablantes estan expuestos a dos lenguas que
son utilizadas en contextos escolares o de socializacidén, como las
interacciones familiares. En contraste, en el estudio de Sunderman
y Kroll (2006) los participantes eran aprendientes de una L2,
en este sentido, una forma en determinar si los participantes te-
nian una proficiencia baja o alta fueron las experiencias previas de
inmersion en la L2; en caso de que los participantes no hubieran
tenido dichas experiencias, se les consideraba como aprendientes
con proficiencia baja. Esto dltimo representa una variable con-
fusa y, como consecuencia, los resultados de Sunderman y Kroll
(2006) podrian ser contradictorios, ya que es necesario evitar la
subjetividad en la medicién de la proficiencia de una L2 (Bice &
Kroll, 2021).

A su vez, se ha planteado que existe una diferencia entre el
aprendiente de una L2 y un bilingiie. Esto es, el bilingiie estd in-
merso en la L2 en contextos escolares formales y de socializa-
cidn, los cuales ayudan a mejorar la proficiencia en la L2 (The
Douglas Fir Group, 2019). En contraste, el aprendiente de una
L2 dnicamente ha adquirido la L1 a través de contextos escolares
y de socializacién (como la interaccién con la familia y amigos),
por consiguiente, la L2 ha sido aprendida en un contexto escolar o,
inclusive, de manera informal en algiin momento de su vida (The
Douglas Fir Group, 2019). Como se puede observar, un bilingiie
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tiene mayores oportunidades de aprendizaje e interaccién que un
aprendiente, el cual tiene contextos m4s limitados. En esta inves-
tigacion denominamos aprendientes de una L2 a aquellos que la
han aprendido en contextos formales escolares y sin experiencias
de inmersion en la L2.

Siguiendo esta linea, surge la pregunta de investigacion de este
trabajo: los aprendientes de una L2 que no han tenido una expe-
riencia de inmersion, jmuestran una activacion de la informacién
fonoldgica en la L2?

Como mencionamos anteriormente, el objetivo de este estudio
fue explorar si la informacién fonolégica de una palabra de la L2
es activada inicialmente al presentarse imdgenes y palabras escri-
tas relacionadas con dicha palabra —percibida auditivamente— a
aprendientes de inglés como L2, a pesar de no tener una experien-
cia de inmersion. Se hipotetiz6 que existiria una activacién inicial
de la informacién fonolégica de las palabras de la L2 al momen-
to de presentar de forma simultdnea un competidor fonolégico,
un competidor semdntico, un competidor de rasgos visuales y un
distractor. Se sugiere que, dadas las irregularidades en la corres-
pondencia entre grafemas y fonemas que existe en inglés (Smith
et al., 2021; Lindner et al., 2022), se observe una activacion de la
informacion fonolégica debido a la diferenciacion fonoldgica y or-
tografica que deben desarrollar los aprendientes cuando perciben
palabras del inglés. Existe evidencia de que los bilingties activan la
informacién fonoldgica en la L2 en contextos similares (Mishra &
Singh, 2016), por lo que se esperaria que los aprendientes, a pesar
de no tener experiencias de inmersién, también activen la informa-
cién fonoldgica de la L2.

Ademads, como objetivo secundario se examind si la informa-
cion fonoldgica de la L2 es activada en mayor proporcién de tiem-
po que la informacién semdntica y la de rasgos visuales cuando se
presentan de manera simultdnea estimulos visuales (p. ej., image-
nes o palabras escritas) relacionados con una palabra percibida au-
ditivamente en la L2. Se hipotetizé que la informacién fonoldgica
de las palabras en la L2 tendria una mayor activacién y, por ende,
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una mayor atencion de mirada, que la informacién semantica y la
de rasgos visuales, ya que la integracion de la informacién lingiifs-
tica (p. ej., fonemas y grafemas) requiere de mayor diferenciacién
que la informacién no lingiiistica (p. ej., rasgos visuales de obje-
tos) de las palabras del inglés como L2, como lo sugiere el modelo
BLINCS (Shook & Marian, 2013).

Para conocer la activacién del léxico se registr6 la mirada a
través de una tarea de preferencia visual, ya que se ha evidenciado
una interaccion entre la activacion del 1éxico y la mirada, como se
explicé en los apartados anteriores (Allopenna et al., 1998; Yee
& Sedivy, 2006; Huettig & Altmann, 2007; Huettig & McQueen,
2007; Mishra & Singh, 2016). A su vez, la tarea de preferencia
visual sigui6 los postulados del paradigma visual global (Visual
World Paradigm o vwp; Huettig, Olivers & Hartsuiker, 2011), el
cual tiene como objetivo registrar Unicamente los movimientos
oculares sin necesidad de que los participantes emitan otra conduc-
ta (p. ej., presionar un botén). Esto es, se les pide a los participan-
tes prestar atencion a lo que escuchan y no retirar la mirada de la
pantalla que presenta los estimulos visuales (Huettig & McQueen,
2007; Huettig et al., 2011). En las siguientes secciones se brinda
una mayor explicacion del método del presente estudio.

2. Método
2.1. Participantes

La muestra de este estudio fue por conveniencia como se describe
a continuacion. Los participantes fueron alumnos de inglés de la
Escuela Nacional de Lenguas, Lingiiistica y Traduccion (ENALLT)
de la uNaM. Los alumnos en estos cursos deben demostrar un nivel
A2 (Common European Framework of Reference for Languages;
Council of Europe, 2001) conforme a un examen de admision. De-
bido a la pandemia de COVID-19, los alumnos tomaban sus cursos
en linea. Se decidi6 que se invitaria a los alumnos del nivel B1 ya
que en este nivel de adquisicion de la L2 se espera que la compren-
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sion de palabras se realice de manera mas precisa que en niveles
inferiores (Council of Europe, 2001). Los alumnos fueron invita-
dos por sus profesores mediante un correo electrénico que incluia
la informacién del estudio y los datos de la investigadora principal.

Los criterios de inclusién fueron que los alumnos estuvieran
inscritos en los cursos de inglés del nivel B1, que hablaran espa-
fiol como L1 y que tuvieran un rango de edad de 18 a 35 afios. Los
criterios de exclusién fueron tener una L1 diferente al espafiol y
que los participantes tuvieran informacion faltante en las tareas
del estudio. La muestra estuvo conformada por 63 alumnos, de
los cuales 46 fueron mujeres. Ademads, ninguno de los alumnos
reportd tener experiencias de inmersioén en un pais angl6fono para
estudiar inglés.

Con el fin de corroborar el nivel de adquisicion de la L2 de los
participantes, se aplicé el test LexTALE (Lemhéfer & Broersma,
2012), que se trata de una prueba en linea de decisién léxica (p.
ej., decir si una palabra pertenece a una lengua) que mide el cono-
cimiento de vocabulario y que indica el nivel de adquisicion de la
L2 de los participantes como: principiante, intermedio y avanza-
do. Esta prueba ha sido validada contra otras pruebas de medicién
de proficiencia de inglés como el Quick Placement Test (QPT) y el
TOEIC test (Lemhofer & Broersma, 2012). El Cuadro 1 muestra la
informacién mads relevante de los participantes.

Cusoro 1. Informacion de los participantes

Media (of) Rango
Edod 21.76 (2.4) 19-31
Edad de adguisicion de la 12 10.97 (4.9) 2-23
Afios de exposicion a la 12 10.79 (4.6) 1-21
LexTALE 63.77 (6.9) 50-7¢"

Nota: n = 63. o = Desviacion Estdndar.
“ Estos puntajes representan un nivel de adquisicion del inglés de intermedio-bajo a intermedio-alto.
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2.2. Consentimiento informado

El Comité de Etica del Posgrado en Psicologia de la UNAM aprob6
el protocolo presentado para realizar este estudio en los alumnos de
la ENALLT. Los participantes interesados recibieron el protocolo del
estudio en espaifiol, en el cual se indicaba el propdsito, la utilizacién
de una plataforma para registrar los movimientos de los ojos y las
caracteristicas técnicas de las computadoras personales que eran
necesarias para llevar a cabo la tarea de rastreo visual. Este docu-
mento era enviado por correo electrénico a los alumnos, solicitando
que firmaran digitalmente el consentimiento si estaban de acuer-
do en participar, de conformidad con la informacién proporcionada.

2.3. Tarea de rastreo visual

Se utiliz6 la plataforma digital RealEye (https://www.realeye.io/)
para registrar los movimientos oculares de los participantes. Esta
plataforma utiliza las cdmaras de las computadoras para realizar
el rastreo visual, siempre y cuando el participante esté de acuerdo
en permitir que se active su cdmara Unicamente con estos fines.
A fin de llevar a cabo la tarea de preferencia visual se envia a los
participantes una liga, generada automaticamente por la platafor-
ma, la cual dirige al video de la tarea; durante la visualizacién del
video la cdmara del participante estard activa para registrar sus
movimientos oculares.

2.4. Disefo

Este estudio tuvo dos condiciones para la presentacién de esti-
mulos visuales (imdgenes de objetos y palabras escritas). Para la
Condicién 1. Imédgenes, se present de manera auditiva una pala-
bra en inglés y, de modo visual, imdgenes que representaban obje-
tos relacionados con la palabra; la palabra escuchada no aparecia
entre las imdgenes. Para la Condicién 2. Palabras escritas, se pre-
sentd auditivamente una palabra en inglés (la misma utilizada en
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la Condicién 1. Imagenes), pero, en vez de exponerse imagenes,
se mostraron como estimulos visuales los nombres de los objetos,
esto es, palabras escritas. La palabra escuchada tampoco figuraba
entre estas.

En la siguiente seccion se describe la seleccion de los estimu-
los visuales y auditivos.

2.4.1. Seleccion de estimulos

Se seleccionaron sustantivos de la base SubtlexUS (Brysbaert &
New, 2009) con una frecuencia alta de uso, que fungieron como
los estimulos auditivos de este estudio. En especifico, se eligieron
palabras con un valor Zipf de 4 a 7, tomando en cuenta que en esta
base de datos un valor alto indica una frecuencia elevada de uso,
siendo 7 el valor m4s alto. Asimismo, se escogieron palabras cor-
tas, con una longitud de nueve letras, o tres silabas, para facilitar
el procesamiento (Carreiras et al., 2005). En total, se selecciona-
ron 28 palabras que fueron grabadas digitalmente por un hablante
nativo del ingl€s, al cual se le pidié no remarcar la pronunciacion.
Las palabras se grabaron por medio de Adobe Audition software
y los archivos se normalizaron para ajustar la amplitud, volumen y
reduccién de ruido.

Después de elegir las palabras que conformarian los estimulos
auditivos, se seleccionaron los competidores fonologicos, es decir,
palabras que compartieran la silaba inicial o el nicleo vocalico con
los estimulos auditivos. Para dicho propdsito se utiliz6 el Macmillan
English Dictionary for Advanced Learners (Rundell & Fox, 2002).
Se reviso en las Normas de Asociacién de la Universidad del Sur
de Florida (Nelson, McEvoy & Schreiber, 1998) que los competi-
dores fonoldégicos no estuvieran relacionados semanticamente con
los estimulos auditivos. Para validar los competidores fonoldgicos
se compar la distancia ortogrifica y fonoldgica a través de la me-
dida de Levenshtein, la cual describe la diferencia de caracteres, asi
como el solapamiento fonoldgico y ortografico cuando se compa-
ran dos palabras (Carrasco-Ortiz, Midgley & Frenck-Mestre, 2012;
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Levenshtein, 1975). Segtn esta medida, una distancia fonoldgica
corta significa que existe menos diferencia entre dos palabras. La
media de distancia entre los estimulos auditivos y los competidores
fonoldgicos fue de 2.50 (rango: 1-5, pe = 1.24). Esta media indica
que existe una distancia entre una y cinco letras de diferencia entre
la palabra auditiva y los competidores fonolégicos. Igualmente, es-
tos competidores fueron estadisticamente diferentes de los compe-
tidores semdnticos, de rasgos visuales y distractores. Se reviso tam-
bién que el solapamiento fonolégico entre los estimulos auditivos
y los competidores fonoldgicos siguieran una distribuciéon normal
en el inicio de la consonante y el nicleo vocalico, por lo que dicha
distribucidn se cotejé mediante la prueba Shapiro-Wilk, con el fin
de seleccionar la prueba estadistica adecuada. Se encontré que los
estimulos auditivos (W(18) = .638, p < .001) y los competidores
fonoldgicos (W(18) =.767, p < .001) no seguian una distribucién
normal. Por ello se tom¢ la decision de analizar el solapamiento
fonolégico mediante la prueba no paramétrica de Friedman, en
la que no se encontraron diferencias estadisticamente significati-
vas entre la cantidad de silabas de los competidores fonoldgicos,
los competidores seménticos, de rasgos visuales y los distractores
(X*(3) = .310, p = .958). Tampoco se observaron diferencias es-
tadisticamente significativas entre la cantidad de caracteres de los
competidores fonoldgicos, competidores semdnticos, de rasgos vi-
suales y distractores (X?(3) = .248, p = .969).

Adicionalmente, se revisé con la prueba de Friedman la com-
paracion total de la distancia de Levenshtein entre los estimulos
auditivos contra los competidores seméanticos, los competidores
de rasgos visuales y los distractores; se encontré una diferencia
significativa entre la distribucién de la distancia entre estas pa-
labras (X*(3) = 26.65, p < .001). El andlisis post hoc con la prue-
ba de signos de Wilcoxon revel6 diferencias significativas en la
distancia entre estimulos auditivos y competidores semdanticos
(Mdn = 4.00) contra estimulos auditivos y competidores fonold-
gicos (Mdn = 2.00; Z = 3.687, p < .001), la distancia entre es-
timulos auditivos y distractores (Mdn = 5.00) contra estimulos
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auditivos y competidores fonolégicos (Mdn = 2.00; Z = 3.42,
p =.001), y la distancia entre estimulos auditivos y competido-
res de rasgos visuales (Mdn = 4.00) contra estimulos auditivos y
competidores fonolégicos (Mdn = 2.00; Z=3.43, p =.001). Estos
resultados muestran que los estimulos auditivos estuvieron contro-
lados en relacion con las otras palabras presentadas como competi-
dores y distractores, tanto en la ortografia como en la fonologia.

Los competidores semdnticos se escogieron siguiendo las Nor-
mas de Asociacion de la Universidad del Sur de Florida (Nelson
et al., 1998), de acuerdo con una asociacion semantica modera-
da (FsG: 0.010 a 0.050), esto para evitar que una alta asociacion
(FsG > 0.050) del competidor semantico con el estimulo auditivo
atrajera mds la mirada sobre los otros competidores (Aschenbren-
ner & Yap, 2019). De esta manera, todos los competidores tenian
la misma oportunidad de atraer la atencién al momento de su vi-
sualizacion.

Los competidores de rasgos visuales o forma se seleccionaron
conforme a las caracteristicas visuales compartidas con los estimu-
los auditivos. Por ejemplo, el estimulo auditivo plate (plato) com-
parte caracteristicas visuales con disk (disco). Se verificé que estos
competidores de forma no estuvieran relacionados fonolégica ni
semdanticamente con los otros competidores. Asimismo, se realizd
un estudio de validacion para corroborar que las imagenes selec-
cionadas de los competidores de forma compartieran caracteristicas
visuales con los estimulos auditivos. En este estudio participaron
aprendientes de inglés con caracteristicas similares a la muestra
final de esta investigacion, pero que no fueron incluidos en ella.
En la validacién se les preguntaba a los participantes, por ejemplo,
qué tanto la imagen de plate (plato) comparte caracteristicas visua-
les con disk (disco). Se escogieron las imdgenes que tuvieron una
alta aceptacion entre los participantes de compartir caracteristicas
visuales para integrarlos como competidores de forma.>

2 La informacién sobre este estudio se puede consultar en: https://osf.io/z3cgx/?
view_only=6f710b0b17e94fbebe6cf7041c6¢75c0
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Por otra parte, se cuidé que los distractores no se relacionaran
fonoldgica, visual, ni semdnticamente con los estimulos auditivos.

Finalmente, se corrobor6 que las palabras seleccionadas (esti-
mulos auditivos competidores y distractores) fueran conocidas por
los participantes mediante un estudio de validacién. Esto permitio
incluir dnicamente palabras conocidas por los alumnos que par-
ticiparon en la muestra final. Cabe aclarar que en este estudio se
incluyeron aprendientes de inglés con caracteristicas similares a la
muestra de esta investigacion, pero que no formaron parte de ella.’

2.4.2. Estimulos visuales

Se seleccionaron objetos que fungieron como estimulos visuales,
los cuales representaron los competidores y los distractores elegi-
dos. Dichos objetos se presentaron en vectores en formato blanco
y negro, esto es, las siluetas de los objetos fueron de color negro
mientras que el fondo y el relleno fue blanco. Los objetos se eligie-
ron de bases de imdgenes (Snodgrass & Vanderwart, 1980; Pérez &
Navalén, 2003; Szekely, Jacobsen, D’ Amico, Devescovi, Andono-
va, Herron, Lug, Pechmann, Pléh, Wicha, Federmeier, Gerdjikova,
Gutierrez, Hung, Hsu, Iyer, Kohnert, Mehotcheva, Orozco-Figue-
roa, Tzeng, Tzeng, Arévalo, Vargha, Butler, Buffington & Bates,
2004). Los objetos que no se encontraron en dichas bases se obtu-
vieron de internet a través de Shutterstock. Las imagenes tuvieron
un tamafio de 1080 x 1440 pixeles y se utiliz6 una resolucién de
72 pixeles por pulgada.

2.5. Disefio experimental
Se realizaron 28 ensayos para cada condicién, de los cuales 18
fueron de interés y 10 de relleno. Los estimulos visuales se pre-

sentaron de manera aleatoria y contrabalanceada en cada condicién

3 Los detalles de esta validacién se pueden revisar en: https://osf.io/z3cgx/?
view_only=6f710b0b17e94fbebe6cf7041c6c75c0
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para evitar efectos de aprendizaje por parte de los participantes. De
igual manera, en las dos condiciones se exhibieron los estimulos
visuales antes del estimulo auditivo. A través de un cuadrante se
mostraron cuatro estimulos visuales: competidor fonolégico, com-
petidor seméantico, competidor de forma y distractor, los cuales tu-
vieron una probabilidad de mirada de .25. Cada ensayo tuvo una
duracién de 4250 ms. En la Figura 1 se presenta el disefio experi-
mental y la distribucién temporal de los ensayos. En el Anexo A se
muestran las palabras y estimulos utilizados en esta investigacion.

Condicién 1. Imdgenes

750ms
X
1000ms vista previa
?f\‘- N—
1750ms input auditivo
= |- plate
% =7 | 2500ms después del input auditivo
4250ms fin del ensayo
Condicién 2. Palabras escritas
750ms
X
1000ms vista previa
plane bowl
1750ms input auditivo

p plane bow! @ plate

4 plane bowl 2500ms después del input auditivo
disc sandals

4250ms fin del ensayo

Figura 1. Disefio experimental y distribucion temporal
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2.6. Procedimiento general

Este estudio se realiz6 en linea durante la pandemia de COVID-19,
por lo que los participantes ejecutaron las tareas desde casa. Los
participantes eran alumnos inscritos en los cursos de inglés de la
ENALLT, los cuales fueron invitados a participar por parte de sus
profesores mediante un mensaje de correo electronico. En dicho
mensaje se incluia el consentimiento informado y los requisitos
técnicos de la tarea en la plataforma RealEye para colaborar en
el estudio.

Si los participantes entregaban por correo electrénico el con-
sentimiento informado firmado, se les enviaba un video que expli-
caba la tarea de preferencia visual y también una liga para ingresar
a la plataforma de RealEye y realizar dicha tarea. Una vez que los
participantes accedian a la plataforma, se les presentaba por escri-
to las instrucciones de la tarea de preferencia visual, en las cuales
se les pedia que se sentaran comodamente a una distancia cercana
a la pantalla, usaran audifonos, evitaran movimientos fuertes con la
cabeza y mantuvieran una buena iluminacién ambiental. De igual
forma, se les recordaba que solo tenian que mirar la pantalla y no
apartar la vista para que se registraran adecuadamente sus movi-
mientos oculares. Al final de las instrucciones se inclufa una ca-
silla de “OK” para indicar que las habian entendido. Una vez que
oprimian esa casilla, la tarea de preferencia visual comenzaba. Fi-
nalizada la tarea visual, la plataforma los dirigia automaticamente
a la prueba LexTALE, realizada mediante un formulario de Goo-
gle. Al terminar la prueba, los participantes debian introducir el
puntaje que habian obtenido. La duracién de la aplicacién de la
tarea de preferencia visual y del LexTALE fue de quince minutos
aproximadamente.

2.7. Tarea de rastreo visual

Se analiz6 la proporcion total de la fijacién de la mirada hacia los
estimulos visuales. Esta medida permite examinar la proporcién de
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la atencién que un participante dirige mientras se presentan otros
estimulos visuales de manera simultdnea. La proporcién total de
la fijacién de la mirada hacia los competidores y el distractor se
calcul6 cada 100 ms. Se obtuvieron 3528 ensayos, sin embargo,
se decidio eliminar aquellos que tuvieran datos perdidos, quedando
un total de 1008 ensayos que fueron analizados.

3. Resultados

El objetivo de este estudio fue explorar la activacién de la infor-
macién fonoldgica en aprendientes de inglés sin experiencias de
inmersion en la L2, a través de dos condiciones: imagenes y pa-
labras escritas.

En esta seccién presentamos los andlisis de las ventanas de
tiempo que reflejan la temporalidad de la activacion del 1éxico
de los participantes (los resultados estadisticos de cada condicién
pueden consultarse en el Anexo B). Cada ventana de tiempo re-
presenta 100 ms. La Figura 2 muestra los datos desde la previsua-
lizacion de los estimulos visuales hasta los 1500 ms posteriores al
inicio de la palabra auditiva. Se decidi6 dividir las ventanas tem-
porales en dos secciones similares para explorar si la activaciéon
del 1éxico sucedia de forma temprana en la Ventana 1 (0 a 800 ms)
o de forma tardia en la Ventana 2 (800 a 1500 ms). Esta decision
se sustenta en los resultados de los estudios mencionados ante-
riormente. Por ejemplo, el estudio de Huettig y McQueen (2007)
cuenta con una ventana temporal de registro de 0 a 1000 ms, en la
cual los procesos de activacion de 1éxico se pueden observar dentro
de los 200 a los 500 ms. Por su parte, en la investigacion de Mishra
y Singh (2016) la ventana temporal de registro abarca de los 0 a los
1200 ms, en cuyo caso se puede percibir la activacion del 1€xico
desde los 300 ms hasta los 1000 ms. Debido a estas diferencias en
las ventanas temporales decidimos analizar 1500 ms para revisar
nuestros resultados con la tarea de rastreo visual.

Igualmente, se revisé que los datos cumplieran con una dis-
tribucién normal para decidir si el andlisis de datos se realizaria
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con pruebas paramétricas o no paramétricas. La prueba Kolmogo-
rov-Smirnoff mostré que los datos no tenfan una distribucién nor-
mal, por lo que se utilizé la prueba no paramétrica de rangos de
Wilcoxon para medidas repetidas. Se utilizé un valor hipotético
de .25, que corresponde a la probabilidad de la fijacién de la mira-
da (pFM) hacia los estimulos visuales. Los valores >.25 represen-
taron una mayor atencién de la mirada hacia un estimulo.

Condicion 1. Imagenes Condicion 2. Palabras escritas

o
alimniin

e
N f\!‘_'l"!a‘- wt A

(p) fijacion

Ventana 1 Ventana 2 Ventana | Ventana 2

100
200
300
400
500
600
700
800
900
000
100
200
300
400
500
200
-100
0
100
200
300
400
500
600
700
800
900
000
100
200
300
400
500

Tiempo (ms) Tiempo (ms)

Fon — — — Sem Formag — — Dist

Ficura 2. Ventanas de tiempo de cada condicion

Nota: En el eje de la Y se muestra el pm hacia los competidores. En el eje de la X s
presentan los ventanas de tiempo. El inicio de la presentacion de la palabra auditiva
se ubica en la ventana de 0 ms. Fon: competidor fonoldgico, Sem: competidor semdn-
tico, Forma: competidor de forma, y Dist: Distractor. La linea horizontal indica la pro-
babilidad de preferencia visual, es decir, los competidores arriba de esta linea tuvieron
una mayor preferencia visual. Debajo de esta linea horizontal la preferencia visual fue
azarosa. n = 63. Eror estdndar: 0.01.

La Figura 2 muestra que en la Condicién 1. Imagenes, después del
inicio de la palabra auditiva, como plate (plato), los competidores
fonolégicos, como la imagen de plane (avidén), atrajeron miradas
tempranamente, mientras las otras imdgenes se mostraron sin efec-
tos. De igual manera, se observa en la Ventana 2 que la proporcion
de la fijacion de la mirada, en este caso la atencidn, se sostuvo
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hasta la finalizacion de dicha ventana. A pesar de que se muestra
una proporcion de la fijacién de la mirada >.25 en la Ventana 1 en
el caso de los distractores, hay una disminucién de esta correspon-
dencia en la Ventana 2, lo cual sugiere que existi6 un efecto de inhi-
bicidn hacia los distractores en esta tltima ventana de tiempo.

En contraste, en la Condicion 2. Palabras escritas, después de
que se escucha la palabra auditiva, como plate (plato), se observa
una mayor proporcion de la fijacién de la mirada hacia las palabras
escritas que fungieron como competidores de forma, como la pala-
bra escrita disk (disco). A su vez, se muestra que en la Ventana 1,
de los 0 a los 200 ms, existié una atencién temprana hacia las pa-
labras escritas que fueron competidores fonolégicos. No obstante,
después de los 300 ms se observa una inhibicién de esta informa-
cién fonoldgica y la proporcion de la mirada fue mayor hacia el
competidor de forma.

4. Discusion

Este estudio utilizé una tarea de preferencia visual para explorar
la activacion de la informacién fonolégica en aprendientes de in-
glés como L2 sin experiencias de inmersion. En las condiciones
utilizadas, se observé una mayor atencién hacia los competido-
res fonoldgicos de la L2 en la Condicién 1. Imdgenes, mientras que
en la Condicién 2. Palabras escritas, se mostrd una mayor atencion
hacia los competidores de forma.

Se esperaba que en ambas condiciones la atencién hacia el
competidor fonolégico fuera mayor que hacia los otros competi.
dores. La hipétesis se cumplié inicamente en la Condicién 1. Es-
tas diferencias de activacion de la fonologia en las condiciones
experimentales podrian estar relacionadas con las inconsistencias
ortograficas que afectan la fonologia en el inglés. Como habiamos
mencionado, el inglés es una lengua que se considera opaca a di-
ferencia del espaiiol, que se concibe como una lengua transparente
debido a que la relacién entre la ortografia y la fonologia es consis-
tente, esto es, cada letra corresponde a un sonido (Sudrez-Coalla,
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Martinez-Garcia & Carnota, 2020; Linder ef al., 2022). Entonces,
para los aprendientes de inglés de nuestro estudio, esta relacioén
ortogréifica y fonoldgica pudiera ser desafiante debido a que su L1
tiene un sistema lingiiistico distinto.

Ante esto ultimo, resulta relevante el modelo BLINCS (Shook &
Marian, 2013), que sefiala cémo la percepcién, auditiva o visual, de
una palabra en la L2 puede activar distintos niveles que decodifican
e integran informacién ortografica y fonoldgica almacenada para
distinguir correctamente una palabra, incluso entre otras que pudie-
ran ser similares en cuanto a letras y sonidos. En nuestro estudio,
es interesante observar que los aprendientes de inglés mantuvieron
su atencion hacia la informacién fonoldgica en la Condicién 1 sin
cambios atencionales a los otros competidores, Unicamente hacia
el distractor. Esta atencién a la imagen del distractor por parte de
los participantes pudiera indicar que estaban confirmando que di-
cha imagen no estaba relacionada fonolégicamente con la palabra
percibida de modo auditivo, ya que posteriormente la atencion se
redirigié hacia el competidor fonolégico.

Asimismo, nuestros resultados sugieren que los aprendientes
de inglés como L2 distinguen las inconsistencias entre la ortografia
y la fonologia en inglés debido a su proficiencia en dicha lengua,
lo cual confirma que la proficiencia es importante para activar la
informacién fonoldgica de la L2. Ademas, se encuentra evidencia
de que las imdgenes también activan informacién a nivel lingiiis-
tico en una L2, como lo postula el modelo BLINCS (Shook & Ma-
rian, 2013).

En contraste, en la Condicién 2. Palabras escritas, encontra-
mos una atencion sostenida, a través de la preferencia visual, ha-
cia el competidor de forma, esto es, hacia la palabra escrita del
competidor, por ejemplo, disk (disco), que estd relacionada con
el objeto percibido auditivamente, en este caso, plate (plato). Esta
atencion al competidor de forma estuvo precedida por el compe-
tidor fonolégico, sin embargo, nuestra hipétesis no se cumplié en
esta condicion, lo cual es distinto a lo demostrado por Huettig y
McQueen (2007), quienes observaron que el competidor fonolé-
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gico tuvo mayor atencién, por encima de los otros competidores,
desde el inicio de la emisién de la palabra percibida auditivamente.

Los resultados de ambas condiciones sugieren que los enlaces
Iéxicos de las palabras presentadas tienen una activacion distinta
segun la modalidad de los estimulos: imdgenes o palabras escritas.
Es importante recordar que los participantes mostraron una pro-
ficiencia intermedia, lo que les permite comprender las palabras
de uso frecuente en el inglés, como las que se ocuparon en este
estudio. Sin embargo, la calidad en los enlaces 1éxicos (Perfetti,
2007) pudiera estar en construccién continua; se esperaria que a
mayor proficiencia en la L2, se activaran los enlaces Iéxicos en ma-
yor medida, como se ha reportado en el caso de la fonologia, que
se ha observado con mayor activacién en bilingiies con alta profi-
ciencia en contextos de inmersién en la L2 (Mishra y Singh, 2016).

A su vez, y también en concordancia con el modelo BLINCS,
se observa que los participantes activaron las propiedades fisicas
que asemejan a las de la palabra percibida auditivamente en la
Condicién 2. Palabras escritas. Los resultados muestran que las
diferencias de presentacion de los estimulos en las dos condiciones
pueden afectar la activacion del 1éxico, al menos en la L2 de nues-
tros participantes. Esto es, la activacion de la fonologia en la L2 se
realiza en mayor medida cuando se presentan imdgenes que cuan-
do se hace con palabras escritas. En contraste, cuando se mues-
tran palabras escritas se activa en mayor medida la informacién
no lingtifstica, como la de los rasgos visuales de los competidores
de forma. No obstante, en este estudio se pudo observar una acti-
vacién de la fonologia de la L2 por medio de imédgenes, que solo
se habfa demostrado en poblaciones bilingiies (Mishra & Singh,
2016; Botezatu Guo, Kroll, Peterson & Garcia, 2022).

Las diferencias mostradas por los participantes en cuanto al
acceso al Iéxico también pudieran estar relacionadas con la expe-
riencia en la L2. Es decir, la calidad con la que se almacena la in-
formacidn, tanto lingiifstica como no lingiiistica, relacionada con
una palabra en la L2 (Perfetti, 2007) dependera de factores como
la exposicion y practica formal e informal de la lengua de interés.
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Por ejemplo, la experiencia en una lengua puede beneficiarse por
actividades como la lectura por placer o la escritura de diarios en
una L2 (Choi & Nunan, 2018). Por dltimo, este estudio pudo de-
mostrar una activacion del Iéxico en dos condiciones diferentes en
aprendientes de una L2 sin experiencias de inmersion.

5. Limitaciones

Se necesita realizar mds estudios con distintas metodologias para
enriquecer el campo de la activacién del 1éxico. Una de las limita-
ciones de nuestro estudio es el tipo de aprendizaje de la L2 que se
utiliza en el salén de clases, como el uso del diccionario (Lopera,
2019) o de material auténtico para aprender una palabra (Macedo-
nia, 2015). Igualmente, pudiera ser de interés para futuras inves-
tigaciones contemplar una muestra equilibrada con respecto a la
cantidad de participantes por sexo y edad para controlar un posible
efecto de estas variables en los resultados. Otra variable metodolé-
gica por considerar es el uso limitado de cognados en los estimulos
que pudieran afectar los resultados cuando se explora la activacién
del 1éxico. Este tipo de variables pueden explorarse en futuros es-
tudios para conocer si existen similitudes con los resultados de la
presente investigacion.

6. Conclusion

Por medio de dos condiciones experimentales este estudio demos-
tr6 la activacion del 1éxico en una L2 a través de la preferencia vi-
sual en participantes sin experiencias de inmersién. Se hipotetiz6
que la activacion de la informacién fonolégica de las palabras en la
L2 seria visible mediante la presentacion simultanea de imagenes y
una palabra auditiva relacionada con dichas iméagenes. Los resulta-
dos demostraron que la informacién fonolégica en una L2 es acti-
vada en mayor medida cuando se presentan imigenes relacionadas
con una palabra en la L2. Por otro lado, como segunda hipdtesis
se considerd que la informacion fonoldgica de las palabras de la
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L2 tendria una mayor proporcion de atencion que la informacién
semdntica y la de rasgos visuales. Nuestros resultados encontra-
ron evidencia a favor de la segunda prediccién en la Condicién 1.
Imégenes, pero no en la Condicién 2. Palabras escritas. Esto es,
cuando se presentan palabras escritas en una L2 y se escucha una
palabra relacionada con dichas palabras, existe una activacion ha-
cia la informacién no lingiiistica como la de los rasgos visuales de
los objetos. En conclusion, este estudio aporta evidencia sobre la
activacion de la fonologia en una L2 en una poblacién diferente
a los bilingiies en contexto de inmersién. Adicionalmente, se sus-
tentan algunos de los modelos tedricos (p. €j., modelo BLINCS) que
postulan a la fonologifa como un proceso inicial de la activacién
del 1éxico en una L2.
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8. Anexos

Anexo A. Palabras y estimulos utilizados en Condiciones 1y 2

Palabra auditiva Competidor Competidor Competidor Distractor
fonolagico semdntico de forma

1. beer /bir/ bee /bi/ nut wp dress
[cerveza) [abeja] [nuez] [taza] [vestido]

2. bell /bel/ bed /bed/ door skirt frog
[campana] [cama] [puerta] [falda] [rana]

3. candy /'keendi/  candle /'keendal/ almond fish [ zh?]?m]
[dulce] [vela] [almendra] [pescado] “p

4. car fker/ carrot /'kaerst/ bridge rabbit pen
[carro] [zanahoria] [puente] [conejo] [pluma]

5. costle /'kaesel/ cassette /ke'set/ throne hat ruler
[castillo] [cassette] [trono] [sombrero] [regla]

6. cat Jkast/ ‘catupult/ bird pear ship
[gato] ket palt/ [pdjaro] [pera] [barco]

[catapulta]

7. cheese /tiz/ chicken / taken/ milk sponge hammer
[queso] [pollo] [leche] [esponja] [martillo]

8. cherry /'tieri/ chair /ter/ strawberry bomb pencil
[cereza] [silla] [fresa] [bomba] (ldpiz]

9. coke /kouk/ cone /koun/ pizza violin shovel
[coca-cola) [cono] [pizza] [violin] [pala]

10. letter /let'sr/ lettuce /'letis/ box mirror umbrella
[carta] [lechuga] [caja] [espejo] [paragiias]

- ' N snowman '

11. peanut /'pinat/  piano /pl &nou/ elephant Thombre de _ dip

[cacahuate] [piano] [elefante] ) [sujefapapeles]
nieve]

12. photo /foutos/ ~ phone /foun/ camera screen soup

[fotografia] [teléfono] [cdmara] [pantalla] [sopa]
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(continuacion)
Palabra auditiva Competidor Competidor Competidor Distractor
fonoldgico semdntico de forma
13. planet /'plaent/  plant /pleent/ star button b
[planeta] [planta] [estrella] [botdn] [taxi]
14. plate /plert/ plane /plen/ bowl disc sandals
[plato] [avidn] [tazon] [disco] [sandalias]
15. road /roud/ rose /rouz/ truck snake coin
[camino] [rosa] [camidn] [serpiente] [moneda]
16. soap /soup/ sofa /'soufe/ towel eraser giraffe
[jabdn] [sofd] [toalla] [goma] [jirafa]
17. medal /'medal/ rpedicine / trophy ball sock
[medalla] medsn/ [trofea] [pelota] [calcetin]
[medicina)
18. mouth /mave/ ~ mouse /mavs/ lipstick banana scissors
[boca] [ratdn] [ldpiz labial] [pldtano] [tijeras]
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Abstract
Learners more easily notice some lin-
guistic forms than others. This qua-
si-experiment investigates whether the
effects of explicit-deductive instruc-
tion and explicit-inductive instruction
are equally mediated by the perceptual
salience level of target forms. It also
examines whether each of these types
of instruction promotes explicit knowl-
edge, implicit knowledge, or both. The
study was conducted with 65 univer-
sity students aged 21 years old on av-
erage. Three conditions were tested:
explicit-deductive instruction, explic-
it-inductive instruction, and a control.
The results revealed minor learning
effects due to explicit-inductive in-
struction of a target form with higher
perceptual salience but no learning for
a less salient target form. Explicit-de-
ductive instruction resulted in learning
both forms regardless of their salience
level. The findings suggest that explic-
it-inductive instruction is suitable for
teaching more salient forms, while ex-
plicit-deductive instruction seems nec-
essary for teaching less salient forms.
The pedagogical and theoretical impli-
cations of these findings are discussed.

Keyvvords: explicit instruction; de-
ductive instruction; inductive instruc-
tion; implicit knowledge; explicit
knowledge

Resumen

Para los aprendices, ciertas formas
lingiiisticas sobresalen mds que otras.
Este cuasiexperimento investiga si los
efectos de la instruccién explicita-de-
ductiva y explicita-inductiva son igual-
mente afectados por el nivel de sobre
saliencia perceptual de las formas lin-
giifsticas meta, y si cada tipo de ins-
truccién promueve el conocimiento ex-
plicito, implicito o ambos. El estudio
se llevé a cabo con 65 estudiantes uni-
versitarios con una edad promedio de
21 afios. Se examinaron tres condicio-
nes: la instruccion explicita-deductiva,
la explicita-inductiva y una condicién
control. Los resultados revelan que la
instruccion explicita-inductiva gene-
r6 un aprendizaje menor en el caso de
una forma lingiiistica meta perceptual-
mente mds sobresaliente, pero no hubo
aprendizaje de la menos sobresaliente.
La instruccion explicita-deductiva re-
sult6 en el aprendizaje de ambas for-
mas independientemente de qué tanto
sobresalen. Los resultados sugieren
que la instruccion explicita-inductiva
es mds adecuada para ensefiar formas
mds sobresalientes y la explicita-de-
ductiva para las menos sobresalientes.
Las implicaciones pedagégicas y ted-
ricas de estos hallazgos son explicadas
a detalle.

Palabras clave: instruccién explicita;
instruccion deductiva; instruccion
inductiva; conocimiento implicito;
conocimiento explicito
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1. Introduction

The role of instruction has attracted the attention of researchers
studying second-language acquisition (SLA) and teachers over the
past four decades. Specifically, there has been wide interest in
knowing whether teaching formal rules of a second or foreign lan-
guage (L2) allows students to use the target language more fluent-
ly and accurately during actual conversations or whether learners
must discover rules by themselves to gain spontaneous knowledge.
According to Roehr (2008), explaining a target rule tends to lead
learners to better understand the form-meaning mapping of target
items than instructing them to discover a rule on their own. How-
ever, this type of instruction does not encourage learners to create
and test their own hypotheses about L2 forms; therefore, learners
could potentially be less likely to play an active role in establish-
ing form-meaning connections (Herron & Tomasello, 1992; Vogel,
Herron, Cole & York, 2011). Learners are more likely to become
active and engaged in processing target forms when they are guid-
ed to pay attention to a target linguistic form within a context and
try to discover the underlying rule by themselves (Cerezo, Caras
& Leow, 2016). Nevertheless, this also has its drawbacks as it re-
quires learners to make inferences (Erlam, 2003), and not all learn-
ers are equally capable of discovering rules on their own (Vogel
et al., 2011). In addition, learners need to encounter a form many
times over a long period to successfully discover its underlying
rule by themselves (refer to Ellis, 1993).

2. Background literature

Basically, there are two types of explicit instruction in L2 learning:
deductive and inductive. According to Decoo (1996), explicit-de-
ductive instruction refers to the pedagogical intervention through
which the language teacher explains a target form to students at
the beginning of a lesson, and then the learners practice the form.
On the other hand, explicit-inductive instruction entails providing
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learners with examples of a target form and directing their atten-
tion to those forms while guiding them so that they can discover
the underlying rules of the target form on their own.

There are two theoretical perspectives on the role of each type
of instruction. One proposes that inductive instruction is more ef-
fective when teaching target forms that are difficult to explain
(Krashen, 1981, 1982; Larsen-Freeman, 2009), have a higher com-
plexity level, do not stand out much, and have many exceptions to
their underlying rule (Cerezo et al., 2016; Lai, Qi, Lii & Lyu, 2020:
498). If the underlying rule is too challenging for learners to under-
stand, there is no point in teaching it; instead, learners may benefit
more by engaging in input and output activities that lead them to
discover the target rule. The opposing view proposes that explic-
it-inductive instruction is more suitable for teaching easy rules, and
explicit-deductive instruction should only be adopted for difficult
forms because learners may feel frustrated if they are not able to
discover the target rule (Russel, 2014; Shirav & Nagai, 2022). If
the rules of the target form are easy to understand and perceptually
salient to the learner, there is a higher probability that learners will
consciously and intentionally implement a strategy leading them
to search for the target rule (Reber, 1993).

Empirical evidence has consistently shown that both types of
instruction are effective at increasing learners’ accuracy of target
forms, but explicit-inductive instruction has been predominant-
ly more effective than explicit-deductive instruction in cases that
comprise an explanation of the target form after learners have at-
tempted to discover its underlying rule (refer to Benitez-Correa,
Gonzalez-Torres, Ochoa-Cueva & Vargas-Saritama, 2019; Cerezo
et al., 2016; Haight, Herron & Cole, 2007; Lai et al., 2020; Shi-
rav & Nagai, 2022; Takimoto, 2008; Vogel et al., 2011). To our
knowledge, only two studies (refer to Erlam, 2003; Robinson,
1995) have shown that explicit-deductive instruction was superi-
or to guided-inductive instruction, but the beneficial effects were
short-lasting. Additionally, two studies have revealed that explic-
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it-deductive and explicit-inductive instructions are equally effec-
tive (refer to Hejvani & Farahani, 2018; Rosa & O’Neill, 1999).

These experiments have only assessed explicit knowledge,
except for the one by Erlam (2003), which additionally assessed
implicit knowledge. Explicit knowledge refers to factual knowl-
edge about the language and requires awareness and controlled
attention. It can be declarative if the learner is able to explain the
use of a target form; it can be used in a conversation if the speak-
er deliberately monitors his/her own speech. By contrast, implic-
it knowledge is incidental, procedural, and unconscious and re-
quires minimal effort from the learner; thus, it is primarily used
during spontaneous talk. The distinction between these two types
of knowledge is important because L2 learners require both to
cope with the demands of using the target language.

3. The current study

This quasi-experiment is a follow-up of a previous study that test-
ed the effectiveness of textual enhancement and explicit-deductive
instruction (refer to Moreno-Vega & Preciado-Sédnchez, 2023) as-
sessed by implicit and explicit knowledge measures. Their findings
revealed that explicit-deductive instruction was superior to textu-
al enhancement. Textual enhancement was ineffective at helping
learners gain implicit or explicit knowledge of the prepositions in,
on, and by in the context of means of transportation. The study by
(Moreno-Vega & Preciado-Sdnchez, 2023), therefore, sheds some
light on the effectiveness of providing learners with an explanation
of a non-salient form. However, it does not focus on the effective-
ness of explicit-inductive instruction.

Whether inductive instruction should be implemented for
more or less salient rules is still an empirical question that de-
serves further research, as only a few SLA studies have attempted to
answer it, with inconclusive findings. Besides, there is no consen-
sus on whether the type of instruction (i.e., deductive or inductive)
mediates the knowledge (explicit or implicit) acquired by learners.
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The present study addressed these issues by attempting to answer
the following research questions:

1) Are explicit-inductive and explicit-deductive instruction
effective at promoting either implicit or explicit knowl-
edge, respectively, of the prepositions in, on, and by in the
context of means of transportation? If so, does the salience
level of the target forms mediate the effectiveness of either
type of instruction?

2) Can learners figure out any of the two target rules because
of explicit-inductive instruction?

3) Can students receiving explicit-inductive instruction im-
prove from pre- to post-test without being able to explain
any of the target rules?

4. Method
4.1. Design

This exploratory study had a quasi-experimental design to test the
effectiveness of two pedagogical treatments over four treatment
sessions: a) an explicit-deductive condition in which the target
forms were explained to the students at the beginning of each train-
ing session, followed by a reading containing the target forms; b)
an explicit-inductive condition in which students were instructed at
the beginning of each training session to pay attention to the target
forms that were colorized in a text and try to discover two underly-
ing rules; and c) a control condition in which students received no
instruction to pay attention to the target forms; they just read the
same enhanced texts as in the explicit-inductive condition. Implicit
and explicit knowledge was tested before and after the treatment.
None of the groups was informed about the specific purpose of the
study, nor were they given any information about the treatment to
which they had been assigned.
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4.2. Participants

Data collection was conducted at a public university in Sonora.
A total of 65 university students participated in this study. There
were 41 female and 24 male participants aged 21 years on average.
All participants were Mexican native speakers of Spanish. They
were all enrolled in an intermediate English course taught five
times a week in 50-minute sessions, and they all had a B1 level of
English proficiency according to the Common European Frame-
work of References for Languages. The exposure of participants
to English outside of class was limited, as shown by a linguistic
background questionnaire. Eight intact groups were considered in
this quasi-experiment. Three of the intact groups were assigned
to the explicit-deductive condition (n = 25), two to the explicit-in-
ductive FFI condition (n = 15), and three to the control condition
(n=25). Initially, the explicit-inductive condition included 26 stu-
dents, but 11 dropped out of the course. The explicit-deductive
condition included 28 students at the beginning of the study, and
three stopped attending the class; the control condition initially in-
cluded 27 students, two of whom did not finish the course. Thus,
the explicit-inductive condition ended with an unequal number of
participants, in contrast to the other two conditions. Methodolog-
ically, having a more even distribution of participants across each
condition would have yielded more robust and generalizable find-
ings. Therefore, the nature of this study is exploratory, and it at-
tempts to shed some light on this topic, but the findings should be
interpreted with caution.

4.3. Target structures

Following the same criteria as in the quasi-experiment by (More-
no-Vega & Preciado-Sanchez, 2023), the linguistic target of this
study was the prepositions in, on, and by used in the context of
means of transportation. These means of transportation were select-
ed because, despite their high frequency (refer to Lindstromberg,

Estudios de Lingdiistica Aplicada, afio 41, ndmero 77, julio de 2023, pp. 85-117
doi: 10.22201 /enallt.01852647p.2023.77.1059



[92] José Luis Moreno-Vega & Ana Mdnica Preciado-Sdnchez

2010), it takes most learners many years to learn how to use them
properly, and many students do not achieve this goal partially be-
cause of their low perceptual salience. Perceptual salience refers to
how difficult it is to notice a target form (Goldschneider & DeKey-
ser, 2001). A linguistic form can be perceptually salient depending
on its typographical features (typographical salience) and can also
be salient depending on whether its underlying rule is present or
absent in learners’ L1.

Typographical salience is driven by bottom-up processing be-
cause it is related to stimulus features (Shiffrin & Schneider, 1977).
For example, the target forms in this study are considered to have
different levels of typographical salience depending on how much
they differ from one another. In the field of Psychology, Tudge,
Brandt, and Schubert (2018: 677) have noted that “if a scene is
composed mostly of identical objects but contains one object that
is different from the others, then we are more likely to direct our
gaze to the odd one out” (also refer to Donk & van Zoest, 2008;
van Zoest, Donk & van der Stigchel, 2012). In addition, Tudge et
al. (2018: 677) also explained that “salience is greater when the
differences between an object and its surroundings are greater”. As
such, this study was based on the premise that it is more difficult
for learners to notice and understand the differences in form-mean-
ing mapping of two target forms if they have typographical resem-
blance. For example, the prepositions in and on are very similar,
so it is reasonable to assume that learners may not even detect that
these are two different forms. However, by is typographically very
different from in and on, making it more salient, and this may in-
crease learners’ chances of noticing its form-meaning function.

Some prepositions in L2 can be more salient than others if
their meaning is relatively transparent in terms of learners’ L1 and
if learners can rely on their previous knowledge to understand the
way the preposition is used. This type of salience is triggered by
top-down processes because it is caused by “emotional, cognitive,
and motivational” factors (Ellis, 2016: 343). That is, a form can
also be more salient to some learners than others for reasons re-
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lated to the learner and not only to the form. In the case of prepo-
sitions, L2 learners have to rely heavily on abstract concepts that
are not necessarily evident contextually or available in their L1.
For example, when using the target prepositions, there are basi-
cally two distinctions that should be made; the learner of English
must know a) whether the means of transportation is specific or
generic and b) whether the means of transportation is small or
large. According to Lindstromberg (2010: 148), we can use by if
we are referring to “a generic means of transportation... when we
are not thinking of any particular machine” such as in the exam-
ple: I go to school every day by bus. However, if we are referring
to a specific means of transportation and both the speaker and the
listener know it, then it is appropriate to use the prepositions in
or on, as in the example: We commuted to work in my car today.
If the learner knows that he/she is referring to a particular means
of transportation, he/she must decide whether to use in or on. The
preposition in is used when the speaker refers to a means of trans-
portation small and privately owned. For example, it is correct to
say: in the car. On the other hand, if the speaker refers to a means
of transportation large and public, like a bus or a train, it is correct
to use the preposition on.

There is an equivalent translation in Spanish for the use of
each of the three target prepositions; for example, in Spanish, the
preposition en can carry the same meaning as the three target forms
in English, as in these examples: en el automovil = in the car, en
el tren = on the train, by ship = en barco. However, some rules in
English that govern the use of these prepositions in the context of
means of transportation are not applicable in Spanish. The rule
governing the use of by vs. in or on exists in Spanish. It is plausible
to say: viajé en mi automovil (I traveled in my car) to express that
you are referring to a specific car, and it is also plausible to say:
viajé en automovil (I traveled by car) to refer to any car. However,
the rule governing the use of prepositions in and on in this context
is missing in Spanish; instead, en is used to refer to any means of
transportation regardless of its size or whether it is privately owned
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or public, as in the examples: a) voy a la playa en mi auto, b) voy
al trabajo en el tren directo. (For additional examples, refer to Diaz
& Yagiie, 2019; Sampedro Mella & Estévez-Rionegro, 2021). By
contrast, the preposition by has an equivalent meaning in Spanish,
as shown in the following example: I go to school by bus, Voy a la
escuela en autobus. The target form by translates to Spanish as en
without an article before the noun that follows.

A pilot study was conducted before the present study to test
the tasks and ensure that the students would have enough time
to complete them during each training session. Fifteen university
students (six females, nine males) aged between 19 and 23 years
(mean = 20.93 years, SD = 1.87) participated in this pilot study.
Five participants were assigned to each training condition. The
training conditions and the pre- and post-tests in the pilot study
were the same as those in the present study. The pilot study re-
vealed that learners were indeed more likely to notice the preposi-
tion by than the prepositions in and on.

4.4. Measures

Reliable ways to assess explicit and implicit knowledge are cur-
rently available (refer to Elder, 2009; Erlam, 2009; Godfroid, Loe-
wen, Jung, Park, Gass & Ellis, 2015; Loewen, 2009). One limita-
tion to keep in mind, as Ellis (2009) points out, is that there are
no pure measures of explicit and implicit knowledge. This study
measured explicit knowledge by implementing the same fill-in-the-
blank (F1B) test and the metalinguistic knowledge test (MKT) used
in the study by (Moreno-Vega & Preciado-Sanchez, 2023) and the
same timed grammaticality judgment test (TGJT) to measure im-
plicit knowledge.

4.4 1. Fillinthe-blank test

According to Peters (2016), the fill-in-the-blank (FIB) test allows
learners to think about the form-meaning function of target forms.
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It is an untimed test, potentially enabling students to think about
language rules. Thus, it is considered a measure of explicit knowl-
edge. According to Tremblay (2011), learners’ lower grammar
and lexical proficiency levels can be assessed through fill-in-the-
blank tests. Thus, it is plausible for learners to gain some explicit
knowledge of a target form even if they are not fully capable of
explaining it. Learners may have a learning effect on a FIB test
without having any learning effect on a metalinguistic knowledge
test. This was why the FIB test was implemented as part of the ex-
plicit knowledge assessment. We wanted to ensure that leaners’
explicit knowledge was tested at both lower and higher metalin-
guistic levels. The FIB test comprised 25 items. Fifteen were target
items and ten were distractor items. Five target items assessed the
use of by and ten items the use of in vs. on; additionally, five items
evaluated the use of in and five the use of on.

4.4.2. Metalinguistic knowledge fest

The participants in each condition completed the metalinguistic
knowledge test (MKT) at the end of each training session. They
were given a handout requiring them to write the rules of each
target item found in the text they had read. More specifically, par-
ticipants in the control and the explicit-inductive instruction con-
ditions were instructed to write down the cases in which it was ap-
propriate to use each colorized word (in, on, and by). They could
use simple language and had no time limit to complete this test.
To check whether participants in the explicit-deductive condition
were able to understand the explanation of the target rules and re-
member them, they were told to write down the rules they had been
explained at the beginning of each training session.

4.4.3. Timed grammaticality judgment test

The timed grammaticality judgment test (TGJT) mainly assesses
implicit knowledge according to several psychometric studies that
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have tested its construct validity through factor analysis (refer to
Bowles, 2011; Ellis, 2005, 2009; Gutiérrez, 2013; Kim & Nam,
2017). However, Suzuki (2017) has claimed that TGJTS assess ex-
plicit procedural knowledge because they attract attention to form.
Nevertheless, even if learners relied partially on explicit procedural
knowledge to make their judgments, this does not mean they are
not using their implicit knowledge to some extent. In addition, im-
plicit and explicit procedural knowledge are functionally similar,
and either approach can enable learners to cope with the demands
of using L2 in real time.

The rationale for using the TGJT instead of other measures of
implicit knowledge was that, according to Kim and Nam (2017),
it is cognitively less demanding on students than other tests, such
as the oral elicited imitation test (OEIT), and students at Beginning
or Lower Intermediate stages are usually developmentally ready to
use the automatic cognitive processes needed to complete a TGIT.
Our participants had an intermediate proficiency level but had lim-
ited opportunities to practice the L2 outside the classroom. There-
fore, we considered that the OEIT would be too challenging for
them as it would have likely required higher L2 processing levels
compared to those normally used by students when they practice
English in the classroom.

The TGIT contained 26 items, 16 of which were target items
and ten were distractors. Six items (three grammatical and three
ungrammatical) evaluated the use of by. Similarly, ten items (five
grammatical and five ungrammatical) assessed the use of in vs.
on; five items assessed the use of in and the other five the use
of on. Distractor items (50% grammatical and 50% ungrammat-
ical) assessed the use of tag questions, yes/no questions, simple
present conjugation, and the past progressive tense. We recorded
the voice of a native English speaker while he read each TGJT item.
We decided to use an aural TGIT because, according to Kim and
Nam (2017), this modality triggers stronger implicit knowledge
than written TGJTS. Also, a factor analysis conducted by Spada,
Shiu, and Tomita (2015) revealed that aural TGJTs correlate strong-
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ly with implicit knowledge, whereas written TGJTs tend to correlate
closer with explicit knowledge.

Participants were given six seconds to listen to each target
item and judge whether it was grammatical or ungrammatical. We
decided that six seconds were sufficient based on a previous pilot
study with five native English speakers. In addition, we followed
the criteria implemented by Ellis (2005) and Zhang (2015), who
established the time limit for the TGJT based on the mean number
of seconds it took a group of native speakers to make a judgment,
plus an extra 20% of time. In our pilot study, participants took an
average of five seconds to listen to each sentence and select one of
two options: grammatical or ungrammatical. Following the same
procedure as in the studies by Ellis and Zhang, we agreed that we
would give the participants one extra second for each item, con-
sidering that they were not native English speakers like the par-
ticipants in the pilot study. Besides, we pilot-tested the TGJTs a
second time with L2 learners to ensure that six seconds would be
a reasonable time. We found that, on average, six seconds enabled
learners to listen to a sentence and make a judgment while limiting
their access to linguistic rules.

4.5. Procedures

The data collection process was completed in six sessions. Each
session lasted twenty minutes and was separated from the others
by a one-week interval. The participants were given an informa-
tion sheet and a consent form at the beginning of their first training
session, and every participant read and signed it. Next, the partici-
pants were given a pre-test, which included a fill-in-the-blank (F1B)
test and a timed grammaticality judgment test (TGIT). Participants
were unaware that they were completing a test. Instead, they were
told that they were going to complete an exercise. In the four ses-
sions that followed, participants in the control and explicit induc-
tive groups were given a text with the target forms colorized. Each
text included seven instances of in or on and seven instances of by.
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The prepositions in or on in the context of means of transportation
were marked in red, and the preposition by was marked in blue. To
know whether participants had focused primarily on the meaning
while reading the texts, they had to write down a summary after
reading each text. The only difference between the control and the
explicit-inductive condition was that in the latter, participants were
told at the beginning of each training session to discover two rules
for using the colorized forms. The participants in the explicit-de-
ductive group were given a brief explanation of the target forms at
the beginning of each training session before they read each text.
The target forms in the texts given to the explicit-deductive group
were not colorized. After the participants in the three groups had
read the text, they were asked to write down the target rules. In
session six, all participants completed a post-test FIB, a TGJT, and a
background questionnaire about their English acquisition process.

5. Results

The pre- and post-test score datasets for each group were tested
for data distribution with the Shapiro-Wilk test. Participants’ FIB
scores of the target items in vs. on were tested separately from the
target item by. The pre- and post-test FIB datasets corresponding to
the target items in vs. on of the three groups were normally distrib-
uted, except for the pre-test dataset for the target items in vs. on of
the control group. The pre- and post-test FIB datasets for the target
item by were not normally distributed for any of the three groups.
The same procedure was followed with the TGJIT scores. The Sha-
piro-Wilk tests revealed that for the target items in vs. on, the pre-
and post-test datasets for the control group and the post-test TGJIT
datasets for the inductive group were not normally distributed. By
contrast, pre- and post-test TGIT datasets for the target item by were
normally distributed for the three groups.
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5.1. Within-group comparisons

To discover whether there were significant gains from pre- to post-
test scores, the data of items corresponding to the in vs. on rule
were analyzed separately from the items that tested the by rule. The
FIB test comprised 15 items; of these, ten tested the in vs. on rule
and five the by rule. A Wilcoxon signed-ranks test was conducted
with the pre- and post-test FIB scores corresponding to items in vs.
on for the control group, and paired samples #-tests were conducted
with the scores for the inductive and the explicit-deductive groups.
Within-group contrasts were analyzed with a Wilcoxon signed-
rank test with the pre- and post-test FIB scores corresponding to the
items by for the three groups. Tables 1 and 2 and Figures 1 and 2
illustrate the results of the FIB test for each target form.

Within-group contrasts of pre- to post-test TGJT scores for the
in vs. on items were also analyzed using Wilcoxon signed-rank
tests with the datasets for the control and explicit-inductive groups,
and a paired samples 7-test was used with pre- to post-test data-
sets for the explicit-deductive group. Paired samples #-tests were
also used to test pre- to post-test scores corresponding to the target
items by for the three groups. Tables 3 and 4 and Figures 3 and 4
illustrate the results of the TGJT for each target form.

5.2. Between-group comparisons

Since the datasets of pre- and post-test FIB mean scores for target
items in vs. on failed to meet the assumption of a normal distribu-
tion, a Kruskal-Wallis test was conducted. No significant difference
was found on pre-test datasets between any of the three groups
(Xz(z’ 65 = 0.464, p = 0.793), nor on the post-test (XQ(Z’ 65 = 4491,
p =0.106). The datasets of pre- and post-test FIB mean scores for
items by were also not normally distributed; again, a Kruskal-Wal-
lis test was conducted. Pre-test scores were not significantly differ-
ent between groups (Xz(l 65y = 1.292, p = 0.524), but the opposite
was found for post-test scores, i.e., a significant difference be-
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tween groups (XQQQ 65 = 8-215, p = 0.016). Mann-Whitney U tests
were conducted to identify the specific groups that differed. After
performing a Bonferroni adjustment for pairwise comparisons, al-
pha was set at < 0.016. No significant difference was found be-
tween the control and the inductive groups (U = 181.50, z = -0.176,
p=0.860, R =-0.021, r’ =< 0.001) nor between the inductive and
the deductive groups (U = 120.00, z = -1.93, p = 0.053, R =-0.239,
r? = 0.057), although in the latter case, the difference approached
significance. A significant difference was also found between the
control and the explicit-deductive instruction groups (U = 174.00,
z=2.75,p=0.006, R =-0.341, ¥ = 0.116).

The dataset of TGIT mean scores for items in vs. on did not
meet the normality assumption either; therefore, a Kruskal-Wallis
test was conducted. No significant difference was observed be-
tween groups regarding pre-test scores (XZ(L 65 = 1.84,p=0.399)
or post-test scores (Xz(l 65 = 4-808, p = 0.090).

Since the dataset of TGJT mean scores for the target item by
met the normality assumption, a repeated-measures MANOVA was
conducted to test for differences between groups. A significant dif-
ference was found over time between the groups (Wilk’s Lambda
=0.870, F, ., =9.230, p = 0.003). A post-hoc Tukey’s HSD test
showed that the pre- and post-test mean scores were significantly
higher (p = 0.045) in the inductive group versus the control group.
However, mean scores did not increase significantly (p = 0.111)
in the deductive group versus the control group.

5.3. Answers to the research questions

R1. Are explicit-inductive and explicit-deductive instruction ef-
fective at promoting either implicit or explicit knowledge, respec-
tively, of the prepositions in, on, and by in the context of means
of transportation? If so, does the salience level of the target forms
mediate the effectiveness of either instruction?

Explicit-inductive instruction did not promote either implicit
or explicit knowledge of the target form in vs. on, but explicit-de-
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ductive instruction was effective at significantly increasing learn-
ers’ implicit and explicit knowledge of this target form. Table 1
shows that neither the control group nor the explicit-inductive
group significantly increased the learners’ explicit knowledge of
the underlying rule for in vs. on from pre- to post-test on the FIB
test, and their effect sizes were small in contrast to the significant
increase in the explicit-deductive group, with a moderate effect
size. Moreover, the explicit-deductive condition attained a larger
standard deviation of post-test scores than the other two conditions,
indicating that not all students benefited equally from the explana-
tion given by the teacher.

Tuate 1. Pre- to posttest Fis scores for the in vs. on rule

Condition Pre-test Postest Pre- to post-fest Min.  Max. Test
score score
N M (SD) N M(SD) P zscore d
444 492
Control 25 a7 25 (163 0248 -1.16 026 1 9 B
) 480 5.40
Inductive 15 15 15 a7 0.346 091 025 2 8 A
! 436 6.20
Deductive 25 1.63) 25 (0.4 0001 301 076 1 10 A

* Confidence inferval = 95% * A =Paired-samples tfest B = Wilcoxon signed-ank test; max. score = 10 points

In the case of the preposition by, Table 2 illustrates how both ex-
plicit-inductive and explicit-deductive instruction led to gains of
explicit knowledge of this form on the FiB test, but the explicit-de-
ductive instruction had a larger effect size, and only the gains by
the explicit-deductive group were significantly greater than those
by the control group. In addition, since the control group also pro-
moted a significant increase of explicit knowledge of the target
form by with a moderate effect size, these results suggest that the
preposition by can be learned through mere exposure over four ses-
sions without requiring any type of form-focused instruction. An
important observation shown in Figure 2 is that most participant
scores of by in the three conditions had a floor effect on the pre-
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test FIB, confirming that participants had no explicit knowledge of
this form at the beginning of the study.

Group
1000 - m Control
I Inductive Instruction
8.00 — I B Deductive Instruction
S -
E
= I |
400 j
2.00 =
I
Pre- Iesr Postest
Time

Fieure 1. Comparison of pre- and posttest i scores for items in vs. on

Taste 2. Pre- to post-fest Fis scores for the by rule

Condition Pre-fest Post-test Pre- to post-fest Min.  Max. Test
score  score
N M(SD) N M(SD) P zscore d
0.68 1.52
Control 25 122 25 (1.85) 0.013 247 055 ] 5 B
) 0.60 1.80
Inductive 15 (1.40) 15 (2.08) 0.035 211 06 0 5 B
) 0.52 3.12
Deductive 25 1.23) 25 (1.8) <0.001 -3.89 133 0 5 B

*Confidence inferval = 95% *A =Paired-samples ttest B = Wilcoxon signed-rank test; max. score = 10 points

The salience level of target forms appears to mediate the effective-
ness of inductive and deductive instruction, as illustrated in Tables
1 and 2. Evidence of this is that explicit-inductive instruction did
not promote explicit knowledge of the in vs. on rule, but explic-
it-deductive instruction did. Further evidence is that both types of
form-focused instruction (inductive and deductive) were effective
at promoting explicit knowledge of the preposition by. Howev-
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M Deductive Instruction
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FIB_BY

I
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Ficure 2. Comparison of pre- and postfest I8 scores for items by

er, only explicit-deductive instruction facilitated the acquisition of
implicit knowledge of the preposition by, as shown in Table 4. In
this study, the less salient target rule (in vs. on) required explic-
it-deductive instruction for learners to pick it up. Furthermore, for
learners to gain explicit knowledge of the more salient target form
(by), they required neither grammar explanation nor any guidance
from the teacher to discover the underlying rule; instead, they just
needed to receive meaning-based input containing the target form
over four training sessions.

A similar pattern occurred with the acquisition of implicit
knowledge. Table 3 and Figure 3 show no learning effect on the
TGJT from pre- to post-test in the control group or the explicit-in-
ductive condition. By contrast, the explicit-inductive condition sig-
nificantly improved the learners’ scores with a moderate effect
size. As in the post-test FIB, the post-test TGIT scores by the ex-
plicit-inductive group yielded a higher standard deviation than the
control and the explicit-inductive groups, indicating that the score
range was broader than for the other two conditions.
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Tuate 3. Pre- and posttest Teir scores for the in vs. on rule

Condition Pre-test Postest Pre- o post-test Min.  Max. Test
score score
N M (SD) N M (SD) P zscore d

4.84 4.83
Control 25 (129) 25 (1.06) 096 -0.05 0.01 2 7 B
) 493 5.00
Inductive 15 1) 15 (1.46) 0.68 041 0.03 3 7 B
) 444 592
Deductive 25 (130) 25 214 0.008 -248 0.8 2 9 A

* Confidence inferval = 95% * A =Paired-samples ttest B = Wilcoxon signed-rank fest; max. score = 10 points

Group
10.00 - = Control
I Inductive Instruction

8.00 - M Deductive Instruction
3
E| 6.00 -
= |
=

4,00 - J- \

2.00 -

00 - ‘ ‘
Pre-test Posttest
Time

Figuge 3. Comparison of pre- and posttest 1617 scores for items in vs. on

In the case of the preposition by, Table 4 and Figure 4 show that
only the explicit-deductive group significantly improved its TGJT
scores from pre- to post-test. However, the gains by the explic-
it-deductive group had a small effect size, indicating that the ex-
planation by the teacher may not always result in increased implicit
knowledge of the target form.
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Taste 4. Pre- and postfest 1617 scores for the by rule

Condition Pre-test Posttest Pre- to post-fest Min.  Max. Test
score score
N M(SD) N M(SD) P zscore d
2.12 2.85
Control 25 127 25 (97) 089 203 046 0 5 A
! 2.93 3.73
Inductive 15 a7 15 1.87) 027 089 03 0 6 A
! 272 3.48
Deductive 25 (154) 25 (148) 0.046 -1.82  0.42 0 6 A

* Confidence inferval = 95% * A =Pairec-samples tfest B = Wilcoxon signed-ank test; max. score = 10 points

Group
= Confrol
I Inductive Instruction

? M Deductive Instruction

Pre-test

Posttest

Fieuge 4. Comparison of pre- und postfest 617 scores for items by

R2. Can learners figure out any of the two target rules through ex-
plicit-inductive instruction?

As illustrated in Tables 5 and 6, none of the learners who re-
ceived explicit-inductive instruction was able to discover the tar-
get rule for the prepositions in vs. on as measured by a metalin-
guistic knowledge test, and only one-third of the learners in this
condition were able to discover the target rule for the preposition
by. This indicates that both rules are challenging for learners. The
underlying rule for in vs. on is particularly difficult to discover by
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students without previous assistance. The rule for preposition by
is more likely to be discovered by learners; however, even then,
only a few students receiving explicit-inductive instruction on this
target form were able to figure it out, as shown in Tables 5 and 6.

Tuste 5. Learning patterns of explicit knowledge and metalinguistic knowledge

FiB fest in vs. on FiB fest by
Ableto  Not able to Ableto Not able to
Condition Scores N”’T‘F’“ of explain the  explain the N”’T‘t.’er of explain the  explain the
N porfipons torget rule  target rule Porcpan' torget rule  target rule
Control 25 Increased 9 0 9 12 0 12
Decreased 7 0 7 2 0 2
Didn't change 9 0 9 11 0 1
Inductive 15 Increased 6 0 6 6 4 2
Decreased 3 0 3 2 1 1
Didn't change 6 0 6 7 0 7
Deductive 25 Increased 18 16 2 20 18 2
Decreased 5 3 2 1 0 1
Didn’t change 2 2 0 4 2 2

Taste 6. Learning patterns of implicit and metalinguistic knowledge

T6IT invs. on T by

Ableto  Unable to Ableto  Unable fo

" Number of ; ! umber of . .
Condifion Scores afcioants explain the  explain the Paricioans explain the  explain the
N partcp target rule ~ target rule P target rule  target rule

Control 25 Increased 8 0 0 12 0 12

Decreased 9 0 0 6 0 6

No change 8 0 0 7 0 7

Inductive 15 Increased 8 0 0 9 3 6

Decreased 6 0 0 5 1 4

No change 1 0 0 1 1 0
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(continved)

TagtE 6. Learning patterns of implicit and metalinguistic knowledge

TeIT invs. on ToIr by

Ableto Unable to Ableto  Unable to

" Number of . . Number of ) !
Condition Scores aicioans explain the  explain the Paricoants explain the  explain the
N partiap target rule  target rule P torget rule  target rule

Deductive 25 Increased 17 15 2 15 12 3

Decreased 6 5 1 6 5 1

No change 2 1 1 4 3 1

R3. Can students receiving explicit-inductive instruction improve
from pre- to post-test without being able to explain any target
rules?

Tables 5 and 6 show 15 learners that received explicit-induc-
tive instruction. Six of them had gains in the test items by from
pre- to post-test on the FIB test and nine on the TGIT. Two of the
former and six of the latter were not able to explain the target rule
during any of the sessions. This result shows that it is plausible for
explicit-inductive instruction to enable learners to gain some ex-
plicit and implicit knowledge of target prepositions without being
able to verbalize them. However, as previously mentioned, salience
probably plays a role. Evidence of this is that most participants
who increased their FIB and TGJT test scores for items by were able
to explain the target rule, but none of those who increased their FIB
and TGJT test scores for in vs. on was able to express the under-
lying rule. This suggests that they were aware of the target forms
at the noticing level but probably not at the understanding level.

6. Discussion

The lack of a significant increase in the score of prepositions in and
on obtained by the control group in both tests indicates that not all
forms can be learned without explicit instruction. By contrast, the
significant increase in the score of the preposition by on the FIB
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test by this same group indicates that it is plausible for learners to
pick up some forms through repeated exposure. Our results showed
that it was easier for L2 learners to understand when by is needed
in the context of means of transportation instead of in or on. One
plausible explanation is that the forms in and on are typographi-
cally very similar, making the distinction between the two forms
not salient for the learner. If learners cannot notice the distinction
between the two forms, this may prevent them from engaging in
syntactic processing. Instead, they may rely on semantic process-
ing only. Since the difference in the meaning of the prepositions in
vs. on does not affect the overall meaning of the sentence, it does
not seem to be plausible for students to discover their referential
meaning of the rule governing the use of in vs. on without receiv-
ing assistance or instruction from the teacher.

Another plausible reason could be that the rule for by is pres-
ent in learners’ L1 and L2 whereas the rule for in vs. on is not. Stu-
dents could have had potentially greater concept availability of the
meaning conveyed by the preposition by than by the prepositions in
and on. As Russel (2014) stated, learners can pick up the rules of
linguistic forms with a very transparent form-meaning connection
simply by receiving abundant input containing the forms.

The results indicate that no participant in the inductive group
was able to explain the rule governing the use of in vs. on at the
end of any of the four training sessions. Four of the six participants
who improved their scores of by in the FIB from pre- to post-test
were able to explain the rule for by at the end of at least one of the
training sessions. The remaining two participants were not able to
explain the rule. This indicates that almost one-half of the students
gained explicit knowledge of the form by due to explicit-inductive
instruction, and more than half of these students acquired metalin-
guistic knowledge. One potential explanation as to why none of the
students in the inductive condition was able to gain metalinguistic
knowledge of the rule in vs. on is that there are no semantic cues
that lead students to interpret the difference in use between in and
on in this context. By contrast, when to use by instead of in or on
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appears to be more obvious for students. The participants may have
faced greater subjective difficulty when trying to identify the rule
for in vs. on than for by. According to DeKeyser (2016), subjec-
tive difficulty refers to “the degree of difficulty experienced, for a
given structure in a given context, by different learners”. Perhaps
the participants lacked the semantic cues or background knowledge
to engage in the top-down processing required to understand the
underlying rule for in vs. on.

These results suggest that although it is plausible for inductive
instruction to help learners figure out some target rules, there is no
guarantee that all learners will identify them even if these rules
have bottom-up and top-down salience. Additionally, inductive in-
struction does not seem to help learners gain metalinguistic knowl-
edge of a rule governing a low-salience form (the use of in vs. on).

In the present study, explicit-deductive instruction was more
effective than explicit-inductive instruction. Tables 14 illustrate
that explicit-deductive instruction had larger effect sizes in all the
tests. In addition, explicit-deductive instruction led to significant
gains of explicit and implicit knowledge of both target forms from
pre- to post-test, whereas explicit-inductive instruction only caused
significant explicit knowledge gains of the more salient form by.
Further evidence is that a larger percentage of the participants
in the explicit-deductive group improved their mean scores from
pre- to post-test. Eighteen participants (of 25) in the explicit-de-
ductive group increased their FIB mean score of in vs. on items
from pre- to post-test, and 20 increased their FIB scores of by.
These results support Morgan-Short, Sanz, Steinhauer, & Ullman
(2010), who highlighted that a particular type of instruction can
be successful partly because of the characteristics of the target
form. However, these findings should be interpreted with caution.
Since the inductive group was much smaller than the deductive
and control groups, these findings cannot be extrapolated to the
teaching of other forms in different settings. Instead, this study is
exploratory, and as such, it underscores the sometimes-necessary
role of deductive instruction. Our findings also seem to indicate
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that the type of instruction can be mediated by the salience level
of the target forms.

These findings are partially consistent with those by Robinson
(1995) in that explicit-deductive instruction was superior to explic-
it-inductive instruction. However, in our study explicit-inductive
instruction was partially effective for one of the forms, whereas in
Robinson’s study it was not.

In this study, the finding that explicit-deductive instruction
was superior to explicit-inductive instruction contrasts with those
by Shirav and Nagai (2022), Lai et al. (2020), Cerezo et al. (2016),
Vogel et al. (2011), Haight et al. (2007), Benitez-Correa et al.
(2019). One likely reason is that in our study, explicit-inductive
instruction consisted only of asking students to find the underlying
rule of the colorized forms, and the instructor never gave learners
an explanation of the target rules. By contrast, in the aforemen-
tioned studies, except for those by Haight et al. (2007) and Beni-
tez-Correa et al. (2019), the participants received information on
the target rules after trying to figure them out. In the study by
Haight et al. (2007), participants were given feedback by the in-
structor, which also helped them to discover the target rules. Sim-
ilarly, in the study by Benitez-Correa et al. (2019), students re-
ceived indirect feedback in the form of recasts. By contrast, in our
study, participants had to rely entirely on their ability to discover
the underlying rules.

Therefore, the results of this exploratory quasi-experiment
suggest that explicit-inductive instruction may be more effective
than explicit-deductive instruction only if learners are given an
explanation of the target rules at the end of the task or lesson or if
students get feedback to help them know whether their discovery
of the target rule is accurate. This type of inductive instruction is
deemed guided-inductive instruction. These findings strongly em-
phasize the important role of explaining target rules of forms with
low perceptual salience because they do not stand out typographi-
cally and their rule is nonexistent in learners’ L1. Future research
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could focus on other target forms that vary in their salience level
and should ensure that all groups be of similar size.

7. Limitations

This study has some limitations. Although a timed grammaticality
judgment test was used to assess learners’ implicit knowledge, it
would have been helpful to include confidence rating tests such as
those used by Rebuschat (2013). However, it was not possible to
implement them due to time restrictions. Also, having a larger sam-
ple size and giving learners a longer treatment would have been
beneficial, likely yielding more robust results. Nevertheless, it was
not possible because not all the groups in the Foreign Languages
department were able to participate in the study, and those who did,
had limited available time. Also, in the present study, it was not
possible to determine which of the two factors — typographical
salience and the existence of a rule in learner’s L1 and L2 — has
a greater impact in each type of instruction. Future studies may
address this aspect by isolating these constructs.

8. Conclusion

The findings of the present study suggest that explicit-inductive
instruction was less effective at enabling learners to determine the
underlying rule of a form with low perceptual salience driven by
bottom-up and top-down processing. Students were more success-
ful at discovering a form with higher salience for being typographi-
cally different from other forms and governed by a rule available in
learners’ L1, such as the preposition by; even then, only very few
of them did. With forms that lack these characteristics, explicit-de-
ductive instruction is probably necessary. Also, there are instances
when explicit-deductive or explicit-inductive instruction may be
unnecessary, as some forms do not require the teacher’s interven-
tion beyond simply providing learners with comprehensible input.
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However, because of the lower number of students in the ex-
plicit-inductive instruction condition, these findings cannot be
extrapolated to the teaching of additional target forms in other
settings. Further research is needed to confirm whether these find-
ings transfer when teaching additional target forms in other lan-
guages to learners with diverse L1 backgrounds. This exploratory
quasi-experimental study suggests that the salience level of target
forms appears to be an important factor for L2 teachers to consider
when deciding on the type of instruction to implement.

9. Supplementary material

The readings and tests used in this study can be requested at the
following email address: joseluis.moreno@unison.mx
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Resumen

A diferencia de la metafora concep-
tual, la metafora enactiva se define
como un acto deliberado, la voluntad
de enriquecer el mensaje para otorgar
un papel activo al interlocutor en la in-
tegracion del significado. El concier-
to didactivo virtual redne la intencién
de ilustrar la musica y las ventajas del
medio digital. Presentamos el marco
conceptual que nos ayuda a compren-
der el papel de la metafora enactiva en
la educacidn, los medios digitales vy,
en particular, en la educacion musical.
En la demostracion de la pertinencia
de una perspectiva postcognitiva para
la descripcidn lingiifstica, integramos
el lenguaje figurativo didéctico, la mo-
dalidad digital y la conceptualizacion
corporizada de la musica. En el andli-
sis de los componentes multimodales
del concierto, fincamos una vision cri-
tica que argumenta una asociacion in-
eludible entre el racionalismo como
sustrato de la agenda colonialista en
el pensamiento cientifico y la idea de
lenguaje construida en el cognitivismo
estandar. Al evidenciar el sesgo ideo-
I6gico en la construccion del objeto de
estudio, buscamos advertir sobre la ne-
cesidad de transformar nuestras practi-
cas discursivas en las ciencias educa-
tivas y del lenguaje.

Palabras clave: enactivismo; meta-
fora; educacion musical; YouTube;
colonialismo cientifico

Abstract

Unlike conceptual metaphor, enac-
tive metaphor is defined as a deliber-
ate act. That is, the will to enrich the
message to give the speaker an active
role in the integration of meaning. In a
virtual educational concert, the aim of
illustrating music and the advantages
of digital media converge. We outline
the conceptual framework that helps
understand the role of enactive meta-
phor in education, digital media, and
music education. In demonstrating the
relevance of a post-cognitive view for
linguistic description, we articulate the
didactic figurative language, digital
modality, and embodied conceptual-
ization of music. In the analysis of the
musical performance multimodal com-
ponents, we establish a critical vision
that asserts the close association be-
tween rationalism as a substrate of the
colonialist agenda in scientific thought
and the idea of language constructed
in standard cognitivism. By clearly es-
tablishing the ideological bias in this
construction of the object of study, we
seek to warn about the need to trans-
form our discursive practices in lan-
guage and education sciences.

Keyvvords: enactivism; metaphor;
musical education; YouTube; scientif-
ic colonialism
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1. Introduccién

Nuestro propdsito es presentar el concierto diddctico en su moda-
lidad digital como territorio nativo para la metdfora enactiva que,
junto con otros recursos audiovisuales, tiene un papel critico en la
ruptura de las précticas discursivas racionalistas en la educacion y
el lenguaje. Nos enfocamos en la virtualidad por la forma delibe-
rada en la que estdn dispuestos sus recursos comunicativos cuando
hay una intencion didéctica clara. Es decir, existe una seleccion
consciente por parte del creador del video sobre la informacion y
su presentacion audiovisual.

Cuando decimos racionalismo, no nos referimos al sustrato
del pensamiento colonialista (Flores & Rosa, 2022; Kallio, 2020;
Posholi, 2020; Tupas, 2019) en el que se basa la conceptualizacién
de la musica como una manifestacion l6gica que puede representarse
en una partitura, o que representa al lenguaje humano como grama-
tica. La critica no proviene de una controversia tedrica, preferen-
cia metodolégica o de una rivalidad histérica entre escuelas de
pensamiento, sino de un cuestionamiento a las consecuencias nor-
malizadas de dicha perspectiva en temas de discriminacién y su-
premacia cultural.

Durante mucho tiempo, hemos entendido a las posturas tedri-
cas y a los marcos conceptuales como valorativa y politicamente
neutros, meras preferencias tematicas o metodolégicas, en el mejor
de los casos. No obstante, cada vez es mas claro que el juego de la
normalidad y el privilegio en las ciencias sociales y humanas esta
sentado sobre las bases de una versioén eurocéntrica de los objetos
de estudio, entre ellos, la musica, la cognicién y el lenguaje. Estas
précticas discursivas son a veces producto de la costumbre y no ne-
cesariamente provienen de una postura tedrica deliberada por parte
de las personas que las reproducen. Sin embargo, el hecho de que
se repitan frecuentemente sostiene la cosificacion intelectual de la
experiencia musical y del lenguaje en general.

Proponemos el andlisis de un concierto didactico virtual rea-
lizado en el marco de esta investigacién para mostrar el papel de
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la comunicacién enactiva y las particularidades del medio audio-
visual que tiene fines educativos. Aunque distintos trabajos, como
revisaremos mds adelante, han elaborado argumentos a favor de
estas aproximaciones diddcticas, asi como de los medios digitales
y los recursos multimodales (gestuales y verbales), consideramos
que la articulacién de los distintos conceptos que presentamos aqui
segun la perspectiva lingiiistica es una contribucién necesaria para
defender la adecuacién descriptiva de este enfoque tedrico critico
(que trata de ser socialmente responsable') y su papel en la trans-
formacion de nuestras pricticas discursivas.

Definimos metdfora enactiva (Gallagher & Lindgren, 2015)
como un acto deliberado de reclutamiento de recursos expresivos
para la integracion de escenarios sensoriomotores que son mas di-
versos que aquellos cominmente proyectados en la comunicacién
cotidiana. Este acto articula intenciones lidicas, ilustrativas y di-
décticas con el fin de entretener y promover la comprensiéon de un
mensaje o concepto. A diferencia de otras nociones de metafora y
lenguaje figurativo (Dancygier & Sweetser, 2014; Lakoff, 1993), la
perspectiva enactiva se basa en un principio fenomenoldgico (Gal-
lagher, 2018) de adecuacion empirica, es decir, describe al lengua-
je como un evento de comunicacion interactiva en el cual ningtin
recurso tiene, en principio, mayor relevancia que otro.

Como mencionamos al inicio, el caso de analisis selecciona-
do nos interesa debido al control que el creador del video puede
ejercer sobre el guion, los angulos de las cdmaras de grabacion y
los efectos de posproduccion. Sin embargo, estos no son los tini-
cos elementos relevantes, puesto que el andlisis multimodal reve-
la otros aspectos fuera del margen de control, lo cual cuestiona

' Asumimos que partir de la agenda postcognitivista (corpdrea y enactiva) para
realizar andlisis del lenguaje se trata de una postura critica cuando se hace
conscientemente desde un enfoque decolonial, como lo muestran trabajos que
utilizan las nociones de epistemologias nativas, ontologias criticas o decoloni-
zacion del conocimiento (Kincheloe, 2011; Macrine & Fugate, 2021; Oyetade
& Adegoke, 2017; Welch, 2019; Werner, 2020).
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un enfoque racionalista de la comunicacién. Podriamos decir que,
al mostrar un andlisis de la gestualidad en el marco de este plan-
teamiento tedrico-conceptual, también estamos reforzando la evi-
dencia lingiiistica sobre por qué los medios digitales son més atrac-
tivos en temas educativos, y, por qué el enfoque racionalista no
deberia informar nuestro andlisis ni nuestra planeacién didactica.

Estas tres lineas de exploracién analitica y conceptual (Ia me-
tdfora enactiva, la multimodalidad y, en particular, el papel de la
gestualidad en el lenguaje) demuestran el valor didactico del con-
cierto virtual deliberadamente ilustrado y su papel en la transfor-
macién del discurso de la educaciéon musical mediante plataformas
virtuales o repositorios audiovisuales.

El resto del articulo estd estructurado de la siguiente manera.
En las siguientes subsecciones de la primera parte, describimos las
nociones centrales de la investigacion y justificamos la relacién
entre la eleccidn de la perspectiva tedrica y el caso de andlisis.
En §2, introducimos brevemente la metodologia y mostramos las
lineas de observacién empirica que integran la interpretacion del
andlisis, el cual articula la teoria, descripcién y critica decolonial
(§2.2). En §3, concluimos con un repaso del papel de la metafora
enactiva en la educacién musical, el lenguaje y la deconstruccion
de la perspectiva eurocéntrica de estos fendmenos.

1.1. El concierto diddctico

Un concierto didéctico (Pérez Rodriguez, 2003; Richter, der Kiins-
te, Kraemer, Yob & Herzig, 1996) es la interpretacion de piezas
musicales enriquecidas con un conjunto de recursos ilustrativos
diversos de un escenario narrativo. Tipicamente, se trata de musi-
ca instrumental de corte académico o la llamada “musica cldsica”
en su sentido eurocéntrico. En el concierto el intérprete utiliza
narracién oral, efectos especiales, escenografia y otros medios,
para proveer elementos a la integracién creativa del espacio men-
tal del espectador, en general, un publico no experto en la materia.
La composicién sinfénica de Sergei Prokofiev Pedro y el lobo es
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un ejemplo cldsico, no obstante, se podria pensar que el concierto
did4ctico tiene sus raices en todas las alusiones ostensivas y hu-
moristicas que se han representado a lo largo de la historia de la
musica; por ejemplo, durante el periodo del Barroco (1600-1750)
(Kliuchynska, 2022).

Una vez que reconocemos el desarrollo histérico de la musica,
desde su interpretacién exclusivamente en vivo hasta los concier-
tos disponibles en linea, pasando por las grabaciones magnéticas
y el disco digital (Thibeault, 2012), la nocién de musica didactica
se amplia. Podriamos incluir en esta categoria a peliculas anima-
das como Fantasia y Fantasia 2000 de Walt Disney Pictures, o la
famosa animacion, basada en la obra de Richard Wagner, “;Qué
es la 6pera, Doc?” (Warner Bros., Merrie Melodies).

Hoy en dia, YouTube ofrece un amplio repertorio de misica
instrumental con elaboradas producciones audiovisuales (como el
canal @thepianoguys, o el de la violinista @lindseystirling) que
podrian incluirse en la categoria de did4ctica musical. No obs-
tante, no es el propdsito de este trabajo realizar un ejercicio de
clasificacion en dicha plataforma. Por esta razon, se ha elaborado
un concierto didéctico virtual con produccién bésica y sin efectos
especiales para simplificar el andlisis.

A continuacion, justificamos nuestro interés en el medio digi-
tal y su papel en la educacién desde la perspectiva de la multimo-
dalidad y el analisis del lenguaje.

1.2. los medios digitales en la educacién musical

La utilidad de los medios digitales en la educacién y, en particular,
del repositorio y red social YouTube estd ampliamente documen-
tada (Jones & Cuthrell, 2011; Moghavvemi, Sulaiman, Jaafar &
Kasem, 2018; Rahmatika, Yusuf & Agung, 2021). Existen trabajos
que afirman su papel positivo en correlacion con el desarrollo cog-
nitivo y la activacion integral de las modalidades de la inteligencia
humana (Asmiarti & Winangun, 2018; Berk, 2009). Esto aplica
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también a la educacion artistica, en especifico, la dancistica (Hong,
Chen & Ye, 2020) y, por supuesto, la musical (Cayari, 2018; Rah-
maturrizki & Sukmayadi, 2021; Waldron, 2012).

Entre las nociones que explican su atractivo y eficiencia didéc-
tica destacan la accesibilidad, la aceptacién (Rosenthal, 2018), la
posibilidad de repeticién del video (Jebe, Konietzko, Lichtschlag
& Liebau, 2019, citado en Beautemps & Bresges, 2021) y la rique-
za multimodal en la exposicién de los contenidos. Es decir, gran
cantidad de personas en entornos educativos aceptan, y a veces
prefieren, las lecciones en video porque lo consideran un medio
que les permite estudiar a su ritmo, que en general estd estructura-
do como una leccidén corta (7~15 min.) y claramente expuesta, y,
sobre todo, que utiliza deliberadamente los recursos multimodales.

Beautemps y Bresges (2021), que realizaron un estudio con
mads de 5000 participantes, llegaron a estas mismas conclusiones.
Los autores analizaron el efecto que el presentador y sus caracteris-
ticas semidticas, sociales y enactivas tienen sobre las preferencias
de las personas. Encontraron que cerca de la mitad de los partici-
pantes del estudio (49%) elegian y permanecian atentos a un video
o canal de YouTube solo por las caracteristicas del presentador. Al
integrar una lista de catorce elementos que sintetizaban sus resul-
tados acerca de qué caracteriza a un video educativo exitoso en
ciencia, cuatro de ellos se relacionaban directamente con el aspecto
multimodal del lenguaje: la riqueza semidética del video, la calidad
del video, la personalidad del presentador, esto es, gestualidad y
claves de presentacion de si mismo (ing. self-presentation, ver p.
ej. Huang & Jaszczolt, 2018; Kapidzic & Herring, 2015) y su uso
del humor (lenguaje figurativo).

Estos hallazgos no son nuevos. Existe también una amplia
literatura sobre el papel del lenguaje figurativo multimodal y el
atractivo de la publicidad y los anuncios (Pérez-Sobrino, 2016;
Pérez-Sobrino, Littlemore & Houghton, 2019; Pérez-Sobrino &
Littlemore, 2020; Sweetser, 2017). Incluso, se ha estudiado cémo
las particularidades culturales impactan en la interpretacién de los
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mensajes implicitos en los recursos expresivos de la publicidad
impresa y en video (Forceville, 2017).

Aunque diversos autores parten de la idea que existe una es-
tructura basica metafdrica en el fondo de toda esa complejidad
semiodtica (Kovecses, 2013; Lakoff, 1993), también afirman que la
comunicacion enactiva va mucho mas alld de la l6gica de los re-
cursos verbales, su composicionalidad o, incluso, de la explicitud
de los mensajes.

En este sentido, el lenguaje multimodal y enactivo se entiende
mejor en un entorno multidimensional y de espacios mentales in-
tegrados (Fauconnier & Turner, 1998). Su comprensién deriva, por
decirlo asi, menos de la imagen computacional del lenguaje y mas
de la idea que tenemos de la expresion poética (Sweetser, 2017),2
segin la cual los stmbolos se disponen con el fin de motivar un pa-
pel activo en el interlocutor (espectador-participante), quien integra
sus propios escenarios complejos de significacion.

De tal suerte, podemos partir de una presuposicion general:
un video con fines educativos en YouTube tiene como uno de sus
atractivos principales el recurso de la metafora enactiva, segtin el
amplio sentido en que la hemos definido. Asimismo, se posiciona
como un recurso con ventajas diddcticas con respecto a la expo-
sicidn en los dmbitos presenciales (fisicos) educativos, por moti-
VoS cognitivos, psicosociales y culturales. Las personas se sienten

2 “Poetry may not be unique in such uses of partially explicit expressions and

open meaning possibilities, creating multiple interactions between meaning
spaces. Advertisers who evoke potential source and target frames certainly
do not have to lay out the mappings between them to prompt construction of
a metaphoric blend. Often parallel inferential structures guide the blending
process...” [“La poesia puede no ser la tinica en los usos de expresiones par-
cialmente explicitas y con posibilidades interpretativas abiertas, creando in-
teracciones multiples entre distintos espacios de significado. Los publicistas
que evocan esos potenciales marcos de fuente y meta ciertamente no tienen que
desplegar el mapeo entre ellos para incentivar la integracién de una metéfora.
Frecuentemente las estructuras inferenciales paralelas gufan el proceso de in-
tegracion...”] (Sweetser, 2017, p. 5; las traducciones de las citas son nuestras).
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menos estresadas frente a la pantalla de su computadora, ademads,
la posibilidad de repeticién del video ayuda a descargar la ten-
sién en el proceso de aprendizaje. Sin duda, tanto la evidencia
sobre el tema como el panorama presentado por la pandemia del
COVID-19 lo posicionan como un medio de alta relevancia en la
educacion (Vladova, Ullrich, Bender & Gronau, 2021).

Con respecto al tema que desarrolla el presente trabajo, la li-
teratura sefiala que existe una cuestion pedagdgica en el modo en
que los videos se estructuran (Beautemps & Bresges, 2021; Iskru
& Schulz, 2020), por lo que el anélisis de sus componentes enac-
tivos y multimodales, asi como su relacién con la transformacion
del discurso educativo en un nivel ideoldgico y tedrico son fun-
damentales. Esto, como se ha visto, es un tema que atraviesa a las
ciencias cognitivas y del lenguaje.

1.3. Lenguaje, musica y la agenda postcognitiva

Parafraseando a Lawrence Zbikowski (2008), la comunicacion
musical no esta contenida en las partituras de Bach, Beethoven o
Glass, sino en los patrones sonoros y sensoriomotores que adquie-
ren significado para las personas en la interaccién colectiva. Ese
acto de significacion, por tanto, no se realiza en la bidimensiona-
lidad y pentagramaticalidad de una partitura, sino en la emisién y
orquestacion de sonidos, gestos, posturas, pausas e intenciones.
Sucede en un contexto especifico, en una reunién de escenarios
subjetivos que se articulan.

Desde diferentes perspectivas, algunos investigadores del
lenguaje y la cognicién han coincidido en una premisa de fon-
do: la experiencia del lenguaje es irreductible a su representacion
(Enfield & Sidnell, 2014; Gibbs, 2019; Kendon, 2014; Mondada,
2016). Ya sea que se hable de gramatica, transcripcién o comenta-
rios sobre las generalidades de las practicas comunicativas de las
personas, esta maxima se sostiene incluso a un nivel bésico. Es
decir, constituye una version lingiiistica de la postura ontolégica
segun la cual las cualidades de la experiencia son irreductibles a
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la materia, los procesos neuroldgicos o cualquier otra version de
aquello-que-existe-con-independencia-del-sujeto (Gallagher, 2020:
43; Kastrup, 2019: 22).

Las aplicaciones conceptuales y metodoldgicas en las que esta
premisa se diversifica se pueden agrupar bajo la etiqueta de “post-
cognitivismo” o “cognicion 4E” (Newen, Gallagher & De Bruin
2018). Se trata de una agenda comin que cuestiona la presuposi-
cién del cognitivismo tradicional que sefiala que la interaccion co-
municativa es, esencialmente, un programa de computadora en el
cerebro. En su versiéon mds comun, las 4 “E” provienen de las pa-
labras en inglés embodied, enactive, embedded y extended, que se
pueden traducir como corpérea, enactiva, mutualista y extendida.
En otras versiones (Stilwell & Harman, 2021) se sustituye una de
las “E” por emotional (emocional) e, incluso, se habla de una cog-
nicién SE o 6F al anadirse la palabra ecological (ecoldgica).

Corpdrea

Agenda
postcognitiva

L1

Extendida

Mutualista Emocional

Ecoldgica

Fieura 1. Representacion 6F de lo agenda postcognitiva

Todos estos términos redundan en la concepcion, con distintos gra-
dos de compromiso ontoldégico, de la cognicién (y el lenguaje)
como algo que sucede y se define en un contexto particular. Es cor-
porea porque el cuerpo es el medio de interaccién con el mundo, y
ha evolucionado con él. Es enactiva porque, en tanto no es reducti-
ble a una estructura o programa de computadora, existe cuando se
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realiza y no como una representacion fija y abstracta. Es mutualista
(Szokolszky, 2019: 18; Withagen, 2022: 116—120) porque no solo
se trata de lenguaje en un contexto, sino de una interaccién comu-
nicativa situada cuyas dindmicas se explican tnicamente en virtud
de las caracteristicas integrales de su contexto.

Es extendida porque la cognicién y el lenguaje suceden a todo
lo largo y ancho de la experiencia subjetiva concreta (no adentro ni
afuera). Es ecoldgica porque todos los recursos de la interaccion
comunicativa situada la constituyen sin que podamos considerar,
en principio, a unos primarios y a otros secundarios. Y, finalmen-
te, es emocional porque la suposicion de que la base explicativa es
racionalista o l6gica conlleva una expectativa eurocentrista (Flores
& Rosa, 2022) y sin base empirica (Kastrup, 2018). Resulta mas
adecuado modelar la cognicién segtin las dimensiones del fené-
meno que representa y no como un sustrato arbitrario e ideoldgi-
camente sesgado hacia el racionalismo europeo del siglo xviil. En
otras palabras, postular una cognicién 16gica, emotiva, espacial
y sensoriomotora, advirtiendo que el lenguaje, entonces, no puede
ser ni sola ni primordialmente 16gico-verbal.

Siguiendo esta linea, en nuestro trabajo nos enfocamos en la
nocién de enaccion (Varela, Thompson & Rosch, 1991; Ward, Sil-
verman & Villalobos, 2017). Nos proponemos argumentar a favor
de una mirada situada y dindmica del estudio de la figuracién o la
representacién metaforica en la ensefianza musical. Aunque puede
sonar a cliché, cuestionarse sobre el estatus lingiiistico de la musi-
ca es un ejercicio conceptual inducido por estas nuevas formas de
concebir la experiencia subjetiva que incluye a la comunicacién.
Es decir, si al lenguaje hablado o en sefias no lo delimita una repre-
sentacion estructural y se trata de una inmersién integral en un con-
texto comunicativo intersubjetivo ecolégico y global (que incluye
la comunicacién emocional), no presenta ningin problema con-
ceptual o metodoldgico caracterizar a la misica como un lenguaje.

Los estudios sobre gestualidad, por ejemplo, ya han intro-
ducido en la discusién sobre qué es y como funciona la comunica-
cion el concepto de las modalidades semioticas paralelas (Kendon,
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2014; McNeill, 2017; Okrent, 2002), esto es, las distintas mane-
ras de expresarse en la interaccion lingiifstica y —ain mds rele-
vante— los diversos modos de interpretar o construir el mensaje.
No todo (o casi nada) se puede reducir a signos lingiiisticos con
significado que integran cadenas composicionales en las que cada
palabra contribuye con un significado identificable, de tipo 1éxico
0, por decirlo de otra manera, un significado basico (mds su red de
significacién asociativa).

Los gestos, como ha mostrado la amplia literatura sobre el
tema (McNeill, 2016; Pagdn Canovas, Valenzuela, Alcaraz Carrién,
Olza & Ramscar, 2020; Wagner, Malisz & Kopp, 2014), son esen-
ciales para el lenguaje y funcionan con una semidtica global; es
decir, su interpretacion es sensoriomotora, basada en actos de sig-
nificacién concretos y multidimensionales, mds como imagenes
corpéreas que como léxico. Segiin nuestro punto de vista, la obser-
vacion detallada de diversos ejemplos muestra que el lenguaje es
basicamente global y que en dicha globalidad existe un subconjun-
to de manifestaciones codificadas que se comportan como léxico.

Por su parte, la musica conlleva una semidtica que, si bien
no puede ser reportada verbalmente en todos los casos, no tiene
por qué ser verbal para constituir lenguaje, sino todo lo contrario.
Cuando reflexionamos sobre el acto comunicativo de un concierto
didactico, habria que preguntarnos, siguiendo con la légica plan-
teada desde los estudios gestuales, si no todo el lenguaje es, en un
sentido bastante concreto, un concierto.

1.4. Metéfora enactiva

La metafora se definia, en su sentido literario, como una estructu-
ra figurativa que enriquece la expresion de una idea en una forma
fija del tipo “A es B” (Kovecses, 2010). El primer elemento se de-
nominaba meta y, el segundo, fuente. Es decir, A era aquello que
se pretendia ilustrar, enriquecer, redimensionar con intenciones
retéricas o figurativas, mientras que B era el terreno o el dominio
metaférico que sumaba una dimension de interpretacién al elemen-
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to meta. En un ejemplo como ‘eres la luz de mi vida’, A, en este
caso una persona, es identificada con las propiedades de la luz, B,
lo que genera un efecto figurado interesante, pues uno puede ima-
ginarse visualmente el estado mental y emocional de regocijo que
hace a una persona expresarse asi de otra. Cabe sefialar que este
proceso no se trata de una simple operacion de apropiacion de las
caracteristicas fisicas de la fuente, sino de la expresion lingiiistica
de la experiencia subjetiva.

La metéfora conceptual, por su parte, es una idea que partié
de una transformacion histérica en la teoria lingiiistica, a su vez,
considerada una revolucién cognitiva (Lakoff, 1993). En pocas
palabras, se traté de la reubicacion (o localizacidn) del programa
central con el que funciona el lenguaje, esto es, su gramadtica, que
paso de ser una estructura abstracta y deslocalizada a una estruc-
tura en el cerebro con propiedades conceptuales, representaciones
esquemadticas y funciones de integracion de conceptos. El cere-
bro, a partir de entonces, se consider6 una especie de computado-
ra orientada a representaciones tipo “objetos conceptuales”; por
ejemplo, el concepto [MANZANA], y no la palabra ‘manzana’,
como unidad del 1éxico mental.

Es en dicho terreno del Iéxico conceptual que Lakoff y John-
son (1980) propusieron abandonar la definicion tradicional de me-
tafora, basada en su identidad escrita o retérica formulada bajo una
l6gica simple (A es B), y sustituirla segtin la nueva representacién
cognitiva de la gramatica: si a las palabras subyacen conceptos
como su cara representativa y operativa en el cerebro, entonces la
metédfora es una operacion conceptual. Dicha operacién sigue te-
niendo la estructura “A es B”, pero a nivel conceptual, por lo que
en la expresion lingiiistica es necesario que presente esa forma. A
su vez, la caracteristica figurativa de la expresion constituye el re-
sultado de la integracion del dominio conceptual meta en el fuente:
el dominio [PERSONA] queda integrado en el dominio [LUZ].

En este sentido, afirmar que la frase ‘Lucecita, ven conmigo’
también es metaférica porque el nombramiento de una persona
con el diminutivo de /uz implica el patrén metaférico conceptual
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[UNA PERSONA ES LUZ (A es B)], representa una explicacion
que ya no tiene anclaje empirico “directo” en la expresion lin-
giifstica. Si bien esto no es ilegitimo como argumentacidn tedrica,
su pertinencia explicativa debe estar cuidadosamente justificada.
Al proponer, por otra parte, que se trata de una operacion concep-
tual, queda claro que dicha pertinencia depende de la nocién de la
computadora conceptual, ya que la identidad de las fichas de aje-
drez, es decir, los conceptos, y sus reglas de interaccion, existen o
tienen pertinencia solamente en el entorno del tablero, el cerebro.

Por esta razon, la definicién de metafora de Lakoff y Johnson
(1980) es dependiente del solipsismo cognitivo y pierde su perti-
nencia explicativa “fuera” de él. Es decir, depende del supuesto
de que todo aquello necesario para que el lenguaje funcione debe
ocurrir en el cerebro. Cualquier version alternativa o mas laxa en
cuanto a los limites de la cognicién echaria por la borda su consis-
tencia como operacion basica. Diversos autores han reconocido la
ineludible obsolescencia de la metafora conceptual como opera-
cion lingiifstica cognitiva (Cserép, 2014; Escobar, 2021; McGlo-
ne, 2007) una vez que se abandona el estricto confinamiento del
lenguaje como resultado del computo neurolégico.

De hecho, la nocién misma de metafora pierde sentido anali-
tico cuando abarca practicamente por entero el potencial figurativo
del lenguaje y deja de distinguirse de otras figuras como la meto-
nimia (Littlemore, 2015). Por ejemplo, es comun encontrar en la
literatura sobre el tema la interpretacién de verbos como ‘entrar’
en ‘me entran unas ganas de llorar’ como metdforas conceptua-
les, esto segun el argumento de que se estd utilizando el patrén
metaférico [LAS EMOCIONES SON SUSTANCIAS] que entran
en el cuerpo, puesto que el verbo ‘entrar’ tiene un significado de
base que es fisico, como en ‘entrar en la tienda’ o ‘le entr6 agua
al vaso’.

En contraste con esta postura, en nuestro trabajo asumimos
que el potencial figurativo del lenguaje se manifiesta en la situa-
cién comunicativa. En este sentido, la metafora enactiva (Galla-
gher & Lindgren, 2015), como acto deliberado de reclutamiento
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de recursos expresivos, permite la integracién de escenarios sen-
soriomotores mds ricos en comparacion con aquellos cominmente
proyectados en la comunicacion cotidiana. Ademds, tiene intencio-
nes ludicas, ilustrativas y didécticas. Nos expresamos asi para entre-
tener, promover la comprensién de un mensaje o concepto abstracto,
o procurar que nuestros interlocutores vivan una experiencia mas
completa y comunicativamente mas eficiente.

Desde el enactivismo, el acto de significacion es el acto comu-
nicativo en si y no subyace a €l una estructura mental donde el sig-
nificado se asigne antes de expresarse con palabras, sefias o gestos.
El término metdfora, entonces, no hace referencia a una operacién
mental, sino al acto de metaforizacion en si (Miiller, 2019). Para-
fraseando a de Haan (2020), el término metdfora enactiva, como la
denominacién del acto deliberado de significacién multimodal y fi-
gurativa, no se opone a la nocién de metdfora como una operacion
interna o mental, se opone a una situaciéon comunicativa cotidiana
en la que no exista tal voluntad ilustrativa de parte del hablante.
En pocas palabras, las metdforas son enactivas o no son metaforas.

Por tanto, el analisis de la metafora enactiva en un concierto
didéctico virtual que proponemos en la siguiente seccién resulta
pertinente para examinar las dindmicas de la figuracién del len-
guaje en el favorecimiento de la comprension de contenidos mu-
sicales. Como hemos sefialado, este formato promueve el interés
publico y la ruptura de barreras socioculturales propias de la co-
lonizacién del arte y la creatividad, que descansan en prejuicios
que fomentan la divisién social, como el prestigio o el esnobismo
(Kallio, 2020; Leech-Wilkinson, 2020). Como pocos formatos, el
concierto didactico virtual es un espacio que favorece las enaccio-
nes metaféricas al nivel del teatro didactico (Grajales-Acevedo &
Posada-Silva, 2020; Stagg & Verde, 2019) y que ademds cuenta
con todas las ventajas del medio digital.
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2. Andlisis y discusion

Para el andlisis del componente gestual, retomamos una represen-
tacion simplificada de sus propiedades semidticas basada en lo que
McNeill (2005) denomina el continuo de Kendon. Este continuo
es la propuesta de Adam Kendon (2004) de comparar las propie-
dades de la gestualidad con las atribuidas en la teoria lingiiistica
a la lengua, en cuanto a su autonomia como signo lingiiistico, su
estabilidad forma-significado y sus otras caracteristicas como sim-
bolos expresivos del lenguaje, con el fin de clasificarlas. Con el
paso del tiempo, la observacién empirica y el cambio tedrico nos
han llevado a comprender que esta clasificacion no funciona des-
criptivamente como grupos de gestos, sino como focalizaciones
semidticas (ing. semiotic foregrounding). Es decir, intenciones o
efectos ostensivos que enfatizan una posibilidad semidtica entre
otras. Convencionalmente, esta clasificacion resulta en, al menos,
cinco focos semiéticos en la gestualidad:

* Ritmicos. Aquellos cuyo foco principal es el ritmo sensorio-
motor.

Deicticos. Aquellos cuyo foco es la referencia a una entidad
en el contexto de la interaccién comunicativa via un vector de
seflalamiento de algun tipo.

Emblemas. Aquellos que tratan de ser un mensaje en si mis-
mos, como el gesto de ‘hola’ o ‘adi6s’.

Representativos icénicos. Aquellos cuyo foco estd en la simu-
lacion de propiedades analdgicas del escenario comunicativo,
como cuando las manos forman ‘una esfera’ para representar
una pelota.

Representativos metaféricos. Aquellos que en la misma me-
dida simulan propiedades, pero lo hacen en términos de una
representacién mds abstracta, como cuando las manos for-
man ‘una esfera’ para representar no una pelota sino un tema
o concepto.
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Cada uno de estos focos tiene propiedades particulares en el
discurso. Ahora bien, aunque puede haber gestos claramente rit-
micos-icénicos-deicticos y solo unos pocos que no parezcan te-
ner més de un foco semidtico, la integracién de los recursos en
la interaccion comunicativa, incluyendo los intersubjetivos o de
co-construccion del significado, define ciertos usos convenciona-
les. Por ejemplo, los gestos de palma abierta hacia arriba (PAA)
son, como su nombre indica, gestos hechos con la (o las) palmas
abiertas hacia arriba.

Otros focos semidticos han sido divididos en epistémicos y
presentativos (Cooperrider, Abner & Goldin-Meadow, 2018; Mii-
ller, 2004). En el primer caso, su funcién es expresar distancia del
hablante con respecto a la veracidad/seguridad/evidencialidad de
la informacidn, y se acompaiian cominmente con un alzamiento
de hombros (ing. shoulder shrug). En el segundo caso, proyectan
un escenario ostensivo, ya que presentan al interlocutor informacién
relevante o, incluso, distinguen niveles de presentacion ostensiva
del mensaje. Se trata, en suma, de un deictico ostensivo con una
forma emblematica de invitacién, permiso o cesion de la palabra.

Antes de proceder con el andlisis, es importante aclarar otro
detalle técnico. Los gestos tienen una estructura articulatoria. La
manera de nombrar esta estructura sigue convencionalmente estos
pasos. La unidad gestual es el nombre de la actividad articulatoria
entre dos estados de reposo, desde que las manos se empiezan a
mover hasta que se detienen, por ejemplo. La frase gestual, por su
parte, son los segmentos de actividad gestual con cierta autonomia
semidtica, aunque no siempre con distinta forma; por ejemplo,
cuando una figura publica saluda (ing. hand-waving) a las personas
frente a ella y luego a las personas a su derecha. Cada frase gestual
tiene un niicleo compuesto por un estado de preparacion, uno de
movimiento y uno de detencion. Adicionalmente, se habla de un
estado de retraccion cuando la articulacion regresa a un estado de
reposo o de inicio de un nuevo movimiento. En este trabajo, com-
binamos este andlisis con el de la lengua de sefias (Escobar, 2008;
Johnson & Liddell, 2010; Liddell & Johnson, 1989), y etiquetamos
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con X a los estados transitorios (preparacion y retraccién), con M a
los movimientos y con D a las detenciones, que deben ser estados
articulatoriamente estables durante, al menos, tres cuadros de video.

2.1. Multimodalidad y enaccién

El concierto didactico que analizaremos, en el cual se interpreta
el vals opus 8 n. 4 de Agustin Barrios, estd disponible en YouTube
(https://youtu.be/cadHtmOSO0fk). Segmentos ilustrativos de los ar-
gumentos presentados en este trabajo fueron transcritos por los
autores en ELAN 6.4 (Lausberg & Sloetjes, 2009; The Language
Archive, 2022), como se muestra en las Figuras 2, 3,4 y 5.

Hemos dividido la exposicion de los ejemplos en tres temati-
cas relacionadas con la integracién y relevancia de la retdérica en-
activa deliberada del concierto:

(I) la diferencia entre la representacién lineal como racionali-

zacion del ritmo musical y su presentacion sensoriomotora;

(I) la importancia de la enaccion en la construccion de los ni-
veles ostensivos de la comunicacion, y

(IIT) el aspecto intersubjetivo, en este caso, a través de los recur-

sos de autopresentacion e involucramiento del presentador.

Como se muestra en la Figura 2, la transcripcién toma en cuenta la
gestualidad, definida previamente en términos metodolégicos, y
la expresion oral como fuentes primarias para los datos presentados,
aunque en futuras exploraciones no se descarta la posibilidad de in-
cluir més rasgos multimodales, como la direccién de la mirada o la
postura del hablante, entre otros. La intencion de este primer ejem-
plo es argumentar cémo ninguna representacion escrita o expli-
cacion lineal, en este caso de la base ritmica de un vals, podria inte-
grar la informacion que se muestra a partir de la metafora enactiva
o la enaccién sensoriomotora.

En la Figura 3 se muestra la misma transcripcién de la Figura
2, pero sefialando: los bordes de las palabras orales basados en el
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Fiura 2. Ejemplo de transcripcion en ELAN 6.4

espectrograma (A1-A9),? los bordes de las frases gestuales [G1-
G7] y los picos de intensidad basados en la curva generada en
Praat 6.3.01 (1, 2, 3) (Boersma & Weenink, 1992-2022). La 16gica
de nuestra argumentacién es la siguiente: decir que la base ritmi-
ca del vals es “a tres” no incluye informacién sobre coordinacién
compleja, la cual sf se transmite de forma multimodal; por ejem-
plo, no se trata de inicamente mover los pies con cada pulso, si no
de sefialar que también existen tiempos débiles y fuertes. Adicio-
nalmente, podriamos preguntarnos si realmente creemos que sea
posible reducir la informacién ritmico-musical a una representa-
cion verbal o a una gramética, como la expresada en las partituras
(Harnoncourt, 2006).

Podemos observar, entre otras cosas, como en casi todas las
ocasiones hay una distancia entre el borde de la frase gestual y el

3 Hemos propuesto la distincién con paréntesis y corchetes en correspondencia
icénica con la forma en la que aparecen estas etiquetas en la Figura 3.
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borde de palabra, una asincronia ritmica que queda clara cuando
uno observa el segmento del video transcrito. Son excepciones
los bordes de palabra (A6) y (A8), que coinciden con [G4] y [G6]
respectivamente. Este orden asincrénico de la expresion enactiva
se muestra también en la coincidencia entre bordes de palabra,
bordes de frase gestual y picos de intensidad, los mas claros son
[G2], [G4] y [GS5]. Mientras que, en otros casos, como [G1] y el
borde de palabra en (A3), parecen mds bien coincidir con un valle
o contrapicado en la intensidad de la expresion oral.*

(caBEZA ]
(cuerpro ]

(mANO DERECHA

: \O
\
Hm ico Rt ico Ritmico Ritmico R imico R ico itmico. ymico
X >< XMX(CL] \ XMX Ah )AD XMA / h XX XME T\a

Enos FRES jun joosl

[Un dos tres Un dos tges Un dos tre3 Un dos fres

Ficura 3. Andlisis de la relacidn entre los picos de infensidad acistica, los bordes de palabra
y los limites de las frases gestuales en una instruccion ritmica musical

Asimismo, en la Figura 3 se muestra cémo la expresion gestual del
ritmo del vals transita por distintos focos semidticos. Al inicio, en
la primera secuencia 1-2-3, el hablante mueve solo el torso y los

4 Estd ampliamente documentado (Wagner et al., 2014) c6mo la coincidencia
mds frecuente se da entre el pico entonativo, y no el de intensidad, y el dpi-
ce gestual, es decir, el momento de mayor actividad articulatoria. Dado que
nuestro argumento busca mostrar la complejidad que es irreductible a la 16gica
racionalista de las instrucciones escritas o puramente verbales no hemos enfa-
tizado esta regularidad, que pareceria permitir la simplificacién algoritmica de
la coordinacién multimodal.
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hombros, después, en la segunda secuencia, involucra mas acti-
vamente la cabeza, con un movimiento lado a lado, y, finalmente,
en la tercera ocasion que esta secuencia se repite, mueve la mano
derecha. Este fendmeno constituye un patrén general en la gestua-
lidad segtn el principio de no redundancia (Escobar, 2022: 23-24;
McNeill, 2005), que afirma que ningtn recurso en la multimoda-
lidad enactiva es equivalente a otro ni, por tanto, a la repeticion de
una secuencia. Los hablantes, incluso en una aparente reiteracion,
usamos distintos énfasis o, como hemos dicho previamente, focali-
zamos diversa informacién semidtica.

( EMBLEMA X EMBLEMA X EMBLEMA )
( ks X normal X que X nos X den X ganas )
( Es normal que nos den ganas de bailar )

Fisura 4. Tres niveles de ostensidn gestual

En la Figura 4, se muestra el papel de la ostension en la forma del
gesto palma abierta hacia arriba (PAA) junto con los niveles de or-
ganizacion de este mensaje multimodal. Las tres apariciones de
PAA son consideradas emblemas, como se observa en las lineas
de transcripcién representadas en la figura como corchetes redon-
deados. Se puede observar la coincidencia entre las frases gestua-
les y las palabras orales. El gesto paa (1) que presentamos ocurre
inmediatamente después de la enaccidn del ritmo de vals que se
exhibe en las Figuras 2 y 3. El hablante abre un espacio semidtico-
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discursivo distinto con este gesto presentativo para decir ‘es’. Pos-
teriormente, con la mano izquierda PAA (2), acompaiia ostensiva-
mente a la expresién ‘normal’ como una forma de “mostrar un es-
tado de cosas” (Cooperrider et al., 2018: 10-11). En tercer lugar,
integra ambas manos en un PAA bimanual (3), para expresar ‘nos
den’, una ostensién presentativa de una concepcion colectiva inte-
gradora de la dimensién pronominal de la expresion (a nosotros).

((1) METAFORICO )((2) DEICTICO )((3) DEICTICO )((4) EMBLEMA

)

( Les Xvoyu X platicar XIuX historia Xquex yo X personalmente Xmex imagino )

(

Les voy a platicar la historia que yo personalmente me imagino

Ficura 5. Relaciones multimodales no fineales

Por dltimo, en la Figura 5, observamos otro tipo de asincronici-
dades que serfan impredecibles desde la 16gica racionalista de an-
lisis lingiiistico y que, adicionalmente, expresan matices senso-
riomotores que resultan irreductibles a lo escrito o lo puramente
verbal. El hablante dice ‘les voy a platicar la historia que yo per-
sonalmente me imagino’ para introducir un escenario metaférico
enactivo en su presentacion de la pieza musical en cuestién, no
obstante, al decirlo sus gestos tienen un orden contrario al que se
supondria desde una interpretacioén ‘secundaria’ o ‘dependiente’ de
la gestualidad con respecto a la lengua oral (Wagner et al., 2014).
Este es un fendmeno ya observado en otras ocasiones (Escobar,
2022: 251; Goldin-Meadow, 2014: 8; McNeill, 2016: 115).

En este caso, el gesto metafdrico (1), que parece asociarse
conceptualmente con la expresion oral ‘imagino’, coincide tem-
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poralmente con la expresion oral ‘la historia que’; mientras que el
gesto deictico (2) coincide, como es esperable, con el pronombre
‘yo’. Posteriormente, el hablante realiza el gesto deictico en (3),
con la palma abierta, para representar el ambito de lo ‘personal’
(Cooperrider, 2014). Y, por ultimo, en (4), acompaiia a la expre-
sién con un emblema tipo palma abierta que se dirige ‘hacia abajo’
como un atenuador (Caffi, 1999; Fraser, 1980), que expresa epis-
témicamente la postura del hablante con respecto al estatus de la
narracion que presentard, una especie de “es solamente mi version
de esa historia”.

2.2. Enaccién y diddctica musical

Partiendo de las tres lineas de evidencia descriptiva presentadas,
podemos ver como un ejercicio relativamente sencillo de andlisis
devela un contundente soporte empirico, seglin el enfoque lingiiis-
tico, para las transformaciones que busca la agenda postcognitiva
en su asociacion con la critica decolonial. Asumimos, como se ha
hecho desde los inicios de la lingiiistica cognitiva (Evans, Bergen
& Zinken, 2007; Lakoff & Johnson, 1980; Langacker, 1991), que
la base del lenguaje es la comunicacién o, por decirlo en términos
analiticos, que todos los recursos tienen un impacto en el signifi-
cado de la expresion.

Cusoro 1. Contribuciones del componente gestual segdn las lineas de andlisis presentadas

Evidencia de la complejidad no lineal de la interaccidn ritmica de los recursos mulfimodales y

Ritmico . L ) S
su impacto en la semdntica global (sensoriomotora) del mensaje (Figura 3).
Ostensivo Evidencia de la distribucidn de la afencion en la inferaccion comunicativa, asf como del esce-
nario sensoriomotor de la expresidn lingiiistica (“ser”, “ser normal”, “nosofros”, Figura 4).
. Evidencia de la construccion del “si mismo” narrativo (involucramiento subjefivo) e interlo-
Autopresentativo

cutivo™ (Figura 5).

* Esta diferencia se puede formalizar como, por un lado, lo interlocutivo, es decir, la llamada “pragmatica indexical” (Joszczolt,
2018), que alude concretamente a los recursos de referencia (en términos amplios) relacionados con la primera persona del
discurso. Y, por el ofro lado, el involucramiento subjefivo como la construccion de la narrativa del “si mismo” en el escenario
experiencial. Mds cercano, en este segundo sentido, a lo que en la literatura se le conoce como “narrativa del yo” en su sentido
filosdfico y, particularmente, fenomenoldgico (Gallagher, 2017).

Estudios de Lingiistica Aplicada, afio 41, ndmero 77, julio de 2023, pp. 119156
doi: 10.22201 /enallt.01852647p.2023.77.1048



[142] Luis Escobar L-Dellamary & Luis Quintero Castro

Como se muestra en el Cuadro 1, incluso la danza ritmica de los
recursos tiene un impacto en la semdntica cuando la concebi-
mos como una integracion global (imaginistica o de espacios men-
tales) y sensoriomotora (corpérea) con un sustrato abstracto 16-
gico-racional (semdntico, en su sentido componencial), y no al
contrario. Lo mismo sucede con la construccion ostensiva de los
escenarios en frases como ‘es normal que nos den ganas de bailar’
en los distintos niveles de presentacién del involucramiento sub-
jetivo, asi como en la integracién de la narrativa del “s{ mismo”.

Parte de las consecuencias interpretativas de la evidencia pre-
sentada por otras investigaciones, es que la comprension de la mu-
sica no puede seguir las mismas practicas discursivas, segtn las
cuales es basicamente matematicas, partitura, reproduccién de un
guion. No se trata tampoco, como hemos observado en la Figura 3,
de una sucesion azarosa de recursos multimodales. Existen finos
patrones de coordinacién gestual. La conciencia, por ejemplo, de
que lingiiisticamente hablando no existe tal cosa como la repeticién
de una expresion si se consideran los distintos focos semioticos
que adquiere el canal sensoriomotor, deberia transformar nuestra
idea sobre la comunicacidn.

Esto, claro, sucede autométicamente en un medio audiovisual.
No obstante, es importante insistir en que estas propiedades de la
did4ctica dejen de invisibilizarse en el discurso o se piensen como
enriquecimientos accesorios o secundarios del mensaje, como ha
sucedido en la historia de los estudios gestuales (de Beer Hogrefe,
Hielscher-Fastabend & de Ruiter, 2020; McNeill, 2005; So, Kita &
Goldin-Meadow, 2009).> Juzgar ciertas propiedades del fenémeno

5 Resulta interesante cémo siguen coexistiendo perspectivas sobre el papel de

la gestualidad en el lenguaje que no advierten las consecuencias ideolégicas
de sus posturas. Cuando se habla de redundancia entre la lengua oral y la ges-
tualidad, se esta perdiendo de vista que es empiricamente inadecuado juzgar
que dos expresiones con condiciones materiales y semidticas distintas estén
significando lo mismo. Por ejemplo: “there are many times when gesture and
speech convey information that appears to be redundant: the gesture contri-
butes information that is already fully specified in the speech” [“hay muchas
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como centrales no en términos de la acotacion del anélisis, donde
seria adecuado, sino en términos de su misma concepcién (o natu-
raleza), se trata de una clara manifestacién de un patrén generali-
zado de discriminacion cultural.

La observacién detallada de lo que sucede formalmente en la
expresion de una intencién didactica musical nos hace cuestionar
la historia y la tradicién de la representacién de la musica, asi
como sus précticas institucionales y costumbres educativas, que
muchas veces han normalizado todo tipo de violencia (Ferndn-
dez-Morante, 2018).

Por otra parte, en el andlisis de las Figuras 4 y 5, podemos ob-
servar la importancia comunicativa de las expresiones ostensivas y
de los significados globales que se menosprecian en la educacion
formal. En el concierto didictico virtual, el presentador, partiendo
de una nocién enactiva de figuracién lingiiistica via su intencién
did4ctica, provee al espectador de recursos que completan los ni-
veles de comunicacién del mensaje que se estd construyendo: el
escenario propuesto para la comprension de la narrativa musical,
las propiedades sensoriomotoras de un vals y no solamente su re-
duccién numérica a tres y a un compds de %, asi como las claves
emocionales que legitiman la experiencia subjetiva de este acerca-
miento a la musica académica.

La descripcién de estos recursos de ostension gestual de la
complejidad ritmica, sobre todo al tratarse de una pieza asociada
al baile,® los niveles de la semdntica global tanto de la descripcion

ocasiones cuando la gestualidad y el habla expresan informacién que parece
redundante: el gesto contribuye con la informacién que ya estd completa en el
habla”] (Abner, Cooperrider & Goldin-Meadow, 2015: 6). Mientras que, por
otra parte, se afirma que “Speech and gesture are co-expressive but nonredun-
dant in that each has its own means for packaging meanings” [“El habla y el
gesto son co-expresivos pero no redundantes dado que cada uno tiene su propia
estrategia de significacion”] (McNeill, 2005: 91).

También la separacion histérico-cultural de la musica instrumental del entorno
corporeo (el baile, la danza y el festejo) durante los periodos romdantico y mo-
derno es motivo de andlisis en cuanto a su sesgo colonial y racionalista (Haynes,
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por parte del presentador del escenario narrativo de cada pieza
como del involucramiento de si mismo como sujeto que también
experimenta la misica que interpreta, son la regla en toda interac-
cion lingtiistica. En el concierto diddctico virtual, estos recursos se
focalizan como parte de una estrategia metafdrica enactiva. Su ca-
rcter esencial en la comunicacién deberia modificar el papel que
tienen comuinmente en los temas lingiiisticos, cognitivos y educa-
tivos: pasar de ser enriquecimientos “obvios” y “secundarios” a ser
elementos transformadores del discurso de la teoria y la préctica.

3. Conclusiones

En términos del lenguaje figurativo en general, Pérez-Sobrino y
Littlemore (2020) ya habian identificado las caracteristicas de un
predictor consistente de la viralidad de los videos en redes sociales.
Adicionalmente, estos autores, junto con la amplia literatura cita-
da en su trabajo, encuentran efectos claros con respecto a la mul-
timodalidad del lenguaje empleado (imdgenes y palabras). Desde
nuestro punto de vista, se trata de dos caras de la misma moneda
enactivista. Cuando los videos hacen un uso intencionalmente bien
organizado de los recursos multimedia, resultan mas atractivos.
Gallagher y Lindgren (2015) focalizan, siguiendo la defini-
cion de metédfora enactiva, el papel de los contenidos multimodales
en los contextos educativos formales y, sobre todo, su orientacién
semiotica, que favorece una comprension integral de conceptos
relevantes para distintos cursos y programas. Citan también un
buen nimero de autores que muestran datos experimentales y ob-
servan criterios de significancia estadistica de la correlacién entre
el acto deliberado de metafora, la comprensién y el aprendizaje.
Entre ellos, Glenberg (2008), quien sefiala los efectos positivos que

2007). No podemos negar que parte del discurso de la supremacia cultural que
justifico las invasiones imperialistas se relacionaba con la separacién ritual
de las conductas que eran percibidas como “salvajes” o “incivilizadas”; entre
ellas, la intima asociacién de la musica y el cuerpo, sobre todo “el cuerpo” li-
bre de la normatividad social.
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se generan cuando los alumnos de materias como, por ejemplo,
ciencia y matemdticas actian y representan de manera sensorio-
motora (corpdrea) los experimentos y resultados que comparten
en clase.

La consistente evidencia que clama una transformacion ra-
dical de nuestra idea de aprendizaje, sobre todo en el contexto
de la educacion formal, que vaya de los contenidos estaticos (se-
glin la nocién de sitting metaphor o metéfora esttica de Galla-
gher y Lindgren, 2015) a los contenidos dindmicos y enactivos,
no ha sido ignorada por la educacién musical. Al contrario, desde
aproximaciones como el método Dalcroze (Juntunen, 2016; Su-
tela, Juntunen & Ojala, 2020) y el reconocimiento especifico de
la perspectiva enactiva (Bremmer & Nijs, 2020; Gutierrez, 2019;
Hayes, 2019), se ha discutido y aplicado el principio de situacion,
contextualidad, corporeidad y actuacién como mecanismos de in-
tegracion del significado en una interaccién que tiene como obje-
tivo especifico la formacién de los alumnos en temas de teoria e
historia musical.

Schiavio y van der Schyff (2018), y, mas recientemente, van
der Schyff, Schiavio y Elliott (2022), han reflexionado, desde la
pedagogia musical y las ciencias cognitivas, sobre el continuo sen-
soriomotor del aprendizaje cotidiano de las personas y la relacion
corpérea y sensorial del musico y su instrumento. Argumentan
que al caracterizar el aprendizaje como una dindmica autopoiética,
esto es, de constante reescritura de significados o emergencia si-
tuada, es posible comprender cémo surgen naturalmente principios
de autoorganizacién en la relacion del individuo y su aprendiza-
je de acuerdo con intenciones expresivas musicales. Su aproxi-
macion, como la del resto de la literatura citada, aunque centrada
en formulaciones pedagdgicas, implica la promocién de ambien-
tes de aprendizaje que favorezcan la integracion generosa y crea-
tiva de recursos expresivos diddicos, tanto de quien guia el apren-
dizaje como de quien estd en papel de aprendiente.

La metéfora en el concierto didactico virtual es enactiva en
dos sentidos, uno ontoldgico y otro epistemoldgico o hasta metodo-
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l16gico. En el primer sentido, es enactiva porque no puede ser otra
cosa si concedemos que el lenguaje es accion situada, experiencia
subjetiva o, mejor dicho, intersubjetiva. En el segundo, y posible
tercer sentido, es enactiva porque la sutileza de la integracién de
los recursos mediante los cuales se expresa existe en un contexto
situado y corpdreo. Queda claro que la adecuacién descriptiva en
el ejercicio de transcripcion del lenguaje es pobre si no se consi-
deran, al menos, cuatro o hasta seis dominios de modalidad expre-
siva: (1) oral, (2) oral-gestual (Dingemanse, 2020; Okrent, 2002),
(3) viso-gestual, (4) interactiva (Enfield & Sidnell, 2014; Fusaroli,
Gangopadhyay & Tylén, 2014; Linell, 2017), (5) proxémica y (6)
haptica (Pezzulo, Roche & Saint-Bauzel, 2021).

El baile de la interactividad es ain mds rico que el concierto
de la multimodalidad individual que hemos mostrado en este tra-
bajo, en particular, en la Figura 3. No obstante, la evidencia de esta
enaccién metaférica que es esencial en la ostension del concierto
didactico virtual basta para comprender cémo, cuando decimos
que la gestualidad, la metdfora multimodal o el lenguaje figurati-
vo tienen efectos positivos en el atractivo de un video de YouTube,
en el aprendizaje o en la comprensioén de conceptos abstractos, en
realidad, estamos diciendo que el lenguaje completo es mejor que
el lenguaje empobrecido.
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Resumen

A partir de lo sugerido en otros estu-
dios (Cuenca, 2013; Cuenca & Marin,
2015), analizaremos el uso de formas
apelativas de segunda persona (vo-
cativos, formas de tratamiento y for-
mas pronominales en funcion de suje-
to) que impactan en la construccion de
las imdgenes discursivas de los inter-
locutores, con el objetivo de estable-
cer si los resultados aportan datos que
permitan comprender con mayor pre-
cision el género de la entrevista poli-
tica presidencial en México. Los re-
sultados muestran que dichas formas
funcionan como una marca de trans-
gresiones que reflejan la pugna por el
poder en este dispositivo discursivo,
impactan en el grado de transgresion
del género y constituyen una manifes-
tacion lingiiistica que permite analizar
la construccion del adversario politico
en el plano interaccional. Asimismo, es
posible que las estrategias en el uso de
las formas apelativas de segunda per-
sona presenten patrones distintos con
construccién del adversario correlacio-
nados con los modelos presidenciales
que encarnan los entrevistados, por
lo que su andlisis aportaria también
al conocimiento del comportamiento
de este género en el discurso politico
mexicano.

Palabras clave: vocativos; férmulas
de tratamiento; construccion discursi-
va del enemigo; entrevista presiden-
cial; cortesia

Abstract

Based on previous studies (Cuenca,
2013; Cuenca & Marin, 2015), we will
analyze the use of some second-per-
son appeal forms (vocatives, forms of
address, and pronominal forms as sub-
jects) as an index of transgressive and
courteous/discourteous strategies im-
pacting the construction of discursive
images of speakers. The objective is to
establish whether the results provide
data to better understand the presiden-
tial political interview genre in Mexi-
co. The results reveal that the studied
forms can indeed function as markers
of such transgressions, reflecting the
power struggle within this discursive
device, impacting the degree of genre
transgression and constituting one of
the linguistic manifestations through
which the construction of the politi-
cal adversary can be analyzed on the
interactional level. Our observations
suggest that strategies in the use of
second-person appeal forms show dis-
tinct patterns in the construction of the
adversary, correlated with the presi-
dential models represented by the in-
terviewees. Therefore, their analysis
may also contribute to understanding
the behavior of this genre in Mexican
political discourse.

Keywords: vocatives; forms of ad-
dress; discursive construction of the
political other; presidential interview;
politeness
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1. Introduccién

Son numerosos los trabajos en los que se han analizado las en-
trevistas politicas hechas a presidentes. Varios de ellos se centran
en las estrategias argumentativas de contenido que impactan en
la construccidn de la imagen tanto del entrevistado como de los
aliados y enemigos politicos. Estas investigaciones han aportado
conocimiento sobre los patrones y el comportamiento de tales ma-
nifestaciones discursivas. En esta linea se ubica un trabajo pre-
vio (Salgado Loépez, 2019; 2020) en el cual, al analizar el uso de
las formas adversativas en la construccion discursiva de aliados
y enemigos, se detecté que las entrevistas a presidentes priistas’
mexicanos mostraban variaciones en la aparicion y preferencia de
recursos lingiifsticos, asi como de estrategias extralingiiisticas co-
rrelacionadas con el modelo de presidencialismo ejercido y con el
grado de desgaste de la figura presidencial:

la entrevista a los presidentes pasa de ser un dispositivo que
activan y manejan como iniciativa de ellos mismos en la cons-
truccion de su imagen a convertirse en un dispositivo que es
activado por los entrevistadores para cuestionar a la figura pre-
sidencial. [...] La figura presidencial ha ido perdiendo el con-
trol de la organizacion y se ha ido convirtiendo en un disposi-
tivo del que se tiene que hacer uso frente al desgaste de la mis-
ma. Frente a eso, el dispositivo ha estado fuertemente controla-
do por la presidencia siempre. [...] Asi, el modelo presidencia-
lista se caracteriza por una figura presidencial més legitima y
con mayor fuerza (incluso a meses de dejar la presidencia), con
mayor presencia de heteroglosia en su discurso, con presencia

' El Partido Revolucionario Institucional (PRrI), en un inicio Partido Nacional
Revolucionario, es un partido politico mexicano fundado en 1929. En €I se
aglutinaron los sectores que adquirieron poder politico y territorial durante y
después de la Revolucién mexicana. El PRI mantuvo el control y el dominio
hegemonico del poder politico presidencial en México hasta el afio 2000.
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de marcas de afecto en el discurso y con una figura presiden-
cial mas auténoma. En el caso del modelo tecnocratico, es una
figura con menos legitimidad, que hace gala de menos fuerza,
con presencia de heteroglosia y con una figura presidencial
auténoma. Finalmente, el nuevo PRI presenta una figura presi-
dencial con menos legitimidad, con menos gala de fuerza, con
mayor presencia de monoglosia y con una figura presidencial
sumamente dependiente de su equipo de trabajo. [...] El des-
gaste de la figura presidencial también se puede observar por
medio del aumento en las interrupciones que los entrevistado-
res pueden hacer y hacen a los presidentes. En el caso de Pefia
Nieto el bajo nimero de unidades pregunta-respuesta tiene que
ver con la monoglosia de su discurso y, también con la estra-
tegia de desviacion de tema, lo que hace que tenga respuestas
excesivamente largas en las que se va cambiando el tema plan-
teado en la pregunta. Ningtin entrevistador ha tratado de ti a un
presidente, sin embargo, Pefia Nieto si tuteé a su entrevistado-
ra e incluso en dos ocasiones la llam6 por su nombre (Salgado
Lépez, 2020: 289-290).

Sin embargo, debido a que estaba fuera de los objetivos del trabajo,
no se analizo con detalle el uso de vocativos, formas de tratamiento
y marcas de segunda persona, aunque se sefial6 que parecian estar
vinculadas también a la estrategia de construccién discursiva del
oponente y del locutor mismo (Salgado Lépez, 2020). En investi-
gaciones previas se ha mostrado el uso de las formas apelativas de
segunda persona como un recurso argumentativo del nivel impli-
cito o interactivo de ciertos géneros discursivos. Por ejemplo, el
trabajo de Cuenca (2013) apunta el uso de vocativos como indice
de la transgresion y cortesia/descortesia en una entrevista politi-
ca presidencial, mientras que el de Cuenca y Marin (2015) afirma
que el uso de las formas apelativas de segunda persona en un de-
bate politico estd conectado con la construccion de las imagenes
discursivas del adversario.
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El objetivo de este trabajo es analizar dos recursos de marcas
del receptor (vocativos y formas pronominales explicitas en fun-
cion de sujeto) en tres entrevistas realizadas a presidentes mexica-
nos priistas en distintos momentos de la historia reciente mexi-
cana. La discusion de los datos encontrados busca establecer, de
manera exploratoria, si su estudio aporta nuevos conocimientos y
posibilidades de aproximacién a este género y a algunos efectos
discursivos asociados a €l. La hipdtesis que guio este acercamiento
es que el uso de estos recursos lingiiisticos puede ser un indicador
de las estrategias de cortesia y descortesia en las entrevistas poli-
tico-presidenciales, las cuales presentarian variaciones derivadas
de los modelos presidenciales que represente cada uno de los pre-
sidentes entrevistados. Asimismo, se prevé que en las marcas ana-
lizadas se podria encontrar un indice del grado de confrontacién
que existe en la interaccion entre entrevistador(es) y entrevistado.

La importancia de los objetivos de esta investigacion se debe
a que no se han realizado andlisis pormenorizados del comporta-
miento del uso de formas apelativas explicitas y los cambios que
estas han experimentado dependiendo de las transformaciones en
los modelos presidenciales. Ademads, dicho andlisis podria aportar
al conocimiento mismo de las caracteristicas del género discursivo
(entrevista politica y politica presidencial), debido a que las marcas
examinadas podrian indicar distintos grados de confrontacion en el
género. Por tdltimo, cabe sefialar que el abordaje de este fendmeno
es complejo debido a la subjetividad que supone.

2. La entrevista politica: breve caracterizacién discursiva
y marco tedrico

2.1. Sobre las entrevistas politicas

En tanto que el corpus que se analizard en esta investigacion se
compone de tres entrevistas a presidentes mexicanos, estas perte-
necen al género del discurso politico, por lo que presentardn las
siguientes caracteristicas (Verén, 1987):
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a) Una dimensién polémica, que implica la construccién de
un adversario y de un destinatario complejo (integrado por
paradestinatarios, contradestinatarios y prodestinatarios).

b) Una multifuncién del discurso politico, que abarca la po-
Iémica, el refuerzo y la persuasion.

¢) Una multipresencia de entidades discursivas.

En el caso de esta investigacion, el discurso politico se presenta
bajo el género discursivo textual conocido como entrevista politi-
ca. A continuacién, resumimos algunas de las caracteristicas que
muestra la entrevista politica como escenario genérico.>

a) Tiene un caracter dialdgico con formato preestablecido.

b) La confrontacién es uno de los objetivos de la entrevista.

¢) Existe una contradiccién con la supuesta neutralidad del
entrevistador.

La entrevista politica constituye entonces un género discursivo tex-
tual que puede adoptar el discurso politico (en su sentido extensi-
vo) cuando en €l se presentan materialidades semidticas y discur-
sivas del ejercicio del poder bajo el formato o dispositivo de entre-
vista. En ella, se presentan caracteristicas especificas que derivan
tanto del discurso politico como del formato entrevista, entre las
que destaca que en la dindmica entrevistador-entrevistado existe
una relacién asimétrica de poder, ya que el entrevistador cuestio-
nard, representando inquietudes de paradestinatarios, prodestina-
tarios y contradestinatarios, a su entrevistado; segtin esta dindmica
se construyen distintas escenografias.?

Si comparamos el uso del dispositivo entrevista en el discurso
presidencial frente a otras manifestaciones politico-presidenciales

Estas caracteristicas han sido desarrolladas de manera mds amplia en un trabajo
anterior (Salgado Lépez, 2020).

La entrevista politica es un escenario genérico donde el entrevistador tiene,
en teoria, poco control de la escenografia que quiere construir, igual que en el
debate politico.
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(véase Salgado Loépez, 2020), como la toma de protesta o el men-
saje a la nacién, notaremos que la entrevista aparece relativamente
menos institucionalizada, y su tema o contenido resultan més coti-
dianos (menos especializados). Asimismo, ciertos roles, al menos
el del entrevistado, son institucionales, lo que le confiere un ca-
ricter institucional pero menos formal que otras manifestaciones
discursivas presidenciales. Los roles en la interaccién suponen un
poder desigual, y el formato intenta construir una interaccidén que
parezca mas intima. Ademads, la entrevista es un formato muy an-
clado al contexto y menos multimodal que otros.*

Varias investigaciones han definido algunas de las caracte-
risticas de la entrevista, por ejemplo, Halperin (1995) sefiala cierto
tono de “proximidad, intercambio, exposicion discursiva con in-
terrupciones, un tono marcado por la espontaneidad, presencia de
lo personal y atmésfera de intimidad” (37). La entrevista, afia-
de, “es la mas publica de las conversaciones privadas” (Halpe-
rin, 1995: 12). A este rasgo se suma su formalidad y alto grado
de convencion y rigidez (Stenstrom, 1994). Sin embargo, la bue-
na recepcion que tiene se debe, en cierta medida, a que genera
una apariencia menos acartonada que otros géneros (Depetris &
Garcia, 2008), pues se muestra como una conversacioén informal.
Esta imagen no debe evitar que se tenga presente que “dicho didlo-
g0 se rige por convenciones o normas que los medios de comu-
nicacién imponen, como son, por ejemplo, los roles claramen-
te delimitados de entrevistador y entrevistado, los temas que se
abordardn y sus limites y perspectivas” (Araya Seguel, 2011: 47).

Por otra parte, si bien la entrevista es una subclasificacién que
pertenece al género periodistico, cuando es realizada a un presi-
dente, por ejemplo, se habla de entrevista politica. Diversos autores

4 Las caracteristicas mencionadas hacen referencia a las que se observan en
las entrevistas politico-presidenciales si se les compara con dispositivos mas
institucionalizados y ritualizados del discurso presidencial, como la toma de
protesta. No contamos con espacio suficiente ni es objetivo de este trabajo por-
menorizar estos detalles.
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coinciden en que bastan criterios restrictivos para usar el término,
por lo tanto, se considera como entrevista politica aquella en la
que participa un actor politico en el ejercicio del poder (Cortés
Rodriguez & Bafion Herndndez, 1997; Yanes Mesa, 2006). Otros
han intentado describir especificidades que diferenciarian a una en-
trevista politica de cualquier otro tipo de entrevista. Por ejemplo,
algunos autores sefialan que en una entrevista politica debe haber
una relacion asimétrica entre los interlocutores (Mullany, 1999;
Pérez Minchola, 2007); mientras que otros postulan que solo en la
entrevista politica el entrevistado tiene una fuerte conciencia del
desdoblamiento del nivel de recepcién, dado que sabe y tiene pre-
sente que no estd hablando dnicamente con su entrevistador, sino
que alguien mas serd su auditorio (Fetzer, 2000, 2006; Halperin,
1995). A su vez, Arfuch (1995) ha especificado que solo en la en-
trevista politica el entrevistador puede representar a uno o a los tres
tipos de interlocutores que construye el discurso politico.

En el caso especifico de la entrevista politica, se ha afirmado
que el entrevistado estd a merced del entrevistador para ser guia-
do en una conversacion en la cual se le podrd cuestionar o criticar
(Halperin, 1995), ya que la distribucién de roles otorga a estos
dltimos “la libertad para penetrar en su vida. [Estdn] autorizados
para cuestionarlo ptiblicamente y poner en duda sus declaraciones”
(Halperin, 1995: 68).

Ciertas investigaciones han focalizado otras dimensiones dis-
cursivas en entrevistas politicas; no obstante, es importante sefialar
que pocas fuentes han abordado especificamente los mecanismos
lingiifsticos que nos interesan en este trabajo, al menos para el caso
de México (Bermudez Chaves, 1986; Cuenca, 2013; Gémez San-
chez, 2008; Gutiérrez, 2006; Laborda, 2000). Por otra parte, en el
intento por caracterizar a la entrevista politica se ha discutido y de-
batido sobre la confrontacion o el grado de confrontacién que hay
en ella. Consideramos que examinar algunas formas apelativas de
segunda persona podria contribuir a estas discusiones, asi como a
la definicién y caracterizacion del género.
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2.2. Marco teérico

Mas alld de estudiar el discurso politico-presidencial en la manifes-
tacion genérica de la entrevista, nos interesa en particular observar
el uso de vocativos y de las formas de tratamiento como indices
de a) la construccién discursiva de la autoimagen del locutor y la
imagen del interlocutor, y b) el uso de estos mecanismos como he-
rramientas para confrontar.

En términos discursivos, el poder refiere a “la capacidad de
controlar —mas o menos— en su propio interés, los actos y las
mentes de los (miembros de) otros grupos” (van Dijk, 1999: 26),
asi, el poder y la lucha por €l en las entrevistas politico-presiden-
ciales esta relacionado con la posibilidad de ejercer o no esta fa-
cultad durante la interaccion.

Con respecto al fenémeno de cortesia, se trata del “conjunto
de estrategias conversacionales destinadas a evitar o mitigar las
tensiones que aparecen cuando el hablante se enfrenta a un con-
flicto creado entre sus objetivos y los del destinatario” (Arjoni-
lla, Atienza, Castro, Cortés, Gonzdlez, Inglés, Iruela, Lahuerta,
Lépez, Montmany, Pueyo, Puig, Sdnchez, Torner, Vafié, Wesenaar
y Martin, s. f., cortesia). La teoria de Leech (1983) explica este fe-
némeno en términos de maximas:

Segtn G. Leech, la cortesia lingiiistica es un principio regula-
dor de la conducta verbal que se sitia a medio camino entre
la distancia social y la intencién del emisor; persigue el equi-
librio social entre los interlocutores, a pesar de que la inten-
cién comunicativa del emisor suponga una molestia para el
destinatario. G. Leech evalia la cortesia en términos de coste
y beneficio, de manera que una accién verbal es mds “descor-
tés” cuanto mayor es el coste del destinatario y menor su be-
neficio, y mas cortés en el caso contrario. De acuerdo con esta
relacién, establece una clasificacién de intenciones en cuatro
categorias generales:
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1) Acciones verbales que apoyan la cortesia, como un cumpli-
do, un agradecimiento o una felicitacion.

2) Acciones pricticamente indiferentes a la cortesia, por ejem-
plo, una declaracion.

3) Acciones que entran en conflicto con la cortesia, como una
peticién o una queja.

4) Acciones dirigidas frontalmente contra el mantenimiento de
la relacidn entre los interlocutores, por ejemplo, un insulto,
un reproche o una burla. Y una serie de maximas: maxima
de tacto, de generosidad, de aprobacién, de modestia, de
acuerdo y de simpatfa. (Arjonilla et al., s. f.: parr. 5)

En ese sentido, consideramos que las entrevistas politico-presiden-
ciales pueden o no desplegar un efecto confrontativo. Las que no
lo hacen se denominan “entrevistas a modo”, en ellas el compor-
tamiento no marcado consiste en proteger la imagen de los interlo-
cutores mutuamente. En contraste, las entrevistas en las que se des-
pliega un tono confrontativo se caracterizan por actos que pueden
ir desde la descortesia cooperativa (Martin Rojo, 2000) hasta actos
abiertamente descorteses. Algunos de esos actos pueden analizarse
en las marcas de segunda persona y constituyen un elemento clave
de este tipo de manifestacion genérica, ya que forman parte de la
estrategia de construccién de la imagen discursiva tanto del entre-
vistado como del entrevistador.

Ahora bien, hemos afirmado en otras investigaciones que “lo
que hace uno o varios sujetos por medio del discurso es construir
una esquematizacion, que se logra a partir ‘de un cierto nimero de
operaciones que uno bien puede llamar 16gico-discursivas. Son 16-
gicas porque son operaciones del pensamiento y discursivas porque
el pensamiento se manifiesta a través del discurso’ (Grize 1993,
p- 4.)” (Salgado Lépez, 2020: 114). El uso de las formas apelativas
de segunda persona funcionaria en las intervenciones de los inter-
locutores de las entrevistas politico-presidenciales como operacio-
nes de construccion de los mismos interlocutores —lo que en otras
tradiciones se conoce como construccion de los referentes y, para
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el caso de la escuela de andlisis del discurso francesa, supone la
construccién del ethos del interlocutor. En la entrevista, este tipo
de mecanismos lingiiisticos contribuyen a la construccién discur-
siva de, al menos, la imagen del interlocutor, la cual se encuentra
en pugna o discusion en los casos de tensién. Mediante esta cons-
truccion, tanto el entrevistado como el entrevistador despliegan
mecanismos que generan efectos de cortesia y descortesia en cons-
tante pugna. Nuestro objetivo es examinar detalladamente cémo se
comporta el uso de estos mecanismos lingiifsticos en el corpus para
establecer las estrategias de confrontacion de las cuales son indice.

Finalmente, entendemos por formas apelativas de segunda
persona al uso de recursos lingiiisticos por medio de los cuales
tanto el entrevistador como el entrevistado identifican como refe-
rente a su interlocutor. Las formas estudiadas incluyen los voca-
tivos, formas pronominales explicitas en funcién de sujeto y las
formas de tratamiento. Ahora bien, los pronombres que cumplen
con estos criterios pueden desempenar distintas funciones sintacti-
cas, sin embargo, nos concentraremos solo en aquellos que tienen
la funcién de sujeto (Cuenca & Marin, 2015: 2).

De acuerdo con la Real Academia de la Lengua Espaiola y la
Asociacion de Academias de la Lengua Espafiola (2010), las ex-
presiones vocativas:

son pronombres personales o grupos nominales que se usan
para dirigirse a alguien, generalmente solicitando una respues-
ta o una reaccién. Se emplean también para saludar o iniciar
una conversacion (jBuenas tardes, dofia Encarna!), para lla-
mar la atencién (jEh, td!), pedir u ordenar algo (jAcércate, mu-
chacho!), para disculparse (jPerdone, sefior!) o para dirigirse
a alguien con muy diversos propoésitos [...] Se emplean como
vocativos los pronombres, los nombres propios de persona, los
de parentesco, oficios y profesiones, titulos honorificos, y otros
sustantivos andlogos. (813).

A su vez, se sefiala que las formas de tratamiento son
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las variantes pronominales que se eligen para dirigirse a alguien
en funcién de la relacién social que existe entre el emisor y el
receptor (td, usted, vos, os, le, te, etc.). Se incluyen también
entre ellas los grupos nominales usados para dirigirse a algtin
destinatario, tanto cuando constituyen férmulas genéricas del
trato cortés (don Francisco, sefior Martinez) como cuando se
eligen en funcién de la posicién del destinatario en alguna je-
rarquia (Su Majestad, Vuestra Ilustrisima, Su Sefioria, Su Emi-
nencia, Su Santidad).

16.7.1b En el uso de los tratamientos intervienen circunstan-
cias sociales y situacionales de tipo diverso que pueden variar
dependiendo de dreas geograficas y comunidades particulares.
(Real Academia de la Lengua Espaiiola & Asale, 2010: 321).

Finalmente, se entiende por formas pronominales en funcion de
sujeto a los pronombres usted, tii y ustedes cuando aparecen ex-
plicita o tacitamente (expresados en el verbo) cumpliendo la fun-
cion sintictica de sujeto, la Uinica que conserva concordancia con
el verbo de la oracion.

Cada forma de las mencionadas fue considerada como unidad
de andlisis, criterio aplicado también en el llenado de las tablas de
andlisis.

3. Metodologia de andlisis y constitucién del corpus
3.1. Metodologia

Con base en las definiciones ya planteadas, se localizaron y eti-
quetaron todos los pronombres que pasaran la prueba de sujeto,
asi como los sintagmas nominales que constituyeran un vocativo
o forma de tratamiento, por medio de los cuales entrevistador y
entrevistado se dirigen el uno al otro, solicitan respuestas, o bien
el cambio de turno, durante la entrevista.

Es importante senalar que las formas apelativas que nos inte-
resan pertenecen a los mecanismos de cohesion textual, pues for-
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man parte de las multiples manifestaciones lingtiisticas de la cons-
truccién del receptor como un referente discursivo. Por esto, en
algunas ocasiones no es sencillo establecer cudles de estas formas
son solo vocativos, ya que constituyen también manifestaciones
de la forma de tratamiento y de la forma empleada para construir
al receptor como referente. Por ejemplo, en (1) se muestran va-
rias formas pronominales o sustantivas, sin embargo, el pronombre
que aparece en el segmento “razones que le atafien a usted”, aunque
permite localizar la forma de tratamiento de la entrevistadora al
entrevistado (formal), no cumple con la funcién de sujeto, a dife-
rencia del caso del usted que aparece en cursivas y que, por tanto,
si fue considerado en los datos.

(1) Hace unas semanas exactamente lefmos en los periddicos, después
lo confirmé Relaciones exteriores, que el embajador de México en
Francia habia renunciado, que habia dado razones que le atafien a
usted, yo queria preguntarle, sefior presidente, si jcree usted, como
politico, como mexicano, como idedlogo, que esta persona tomé
decisiones propias o fue maquinada su renuncia desde la misma
capital de la Republica Mexicana?

Ahora bien, en varios casos, como el de “sefior presidente”, se ob-
serva una forma de tratamiento que funciona como vocativo para
dirigir una pregunta al entrevistado. Por esta razdn, las formas de
tratamiento también se incluyeron en las tablas de andlisis de los
vocativos. No obstante, es evidente que ambos pronombres per-
miten, debido a su cualidad deictica, actualizar como referente
al presidente, quien es el receptor de la pregunta de la entrevis-
tadora. En esta investigacion solo se consideraron las formas que
cumplen con las caracteristicas ya descritas, sin embargo, las de-
mas formas de construccion del referente podrian estudiarse en un
trabajo posterior.

Dado que este andlisis es cualitativo y discursivo, la metodo-
logia de trabajo implicé los siguientes pasos:
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1) Localizacidon y marcaje de vocativos y formas de trata-
miento en el corpus. Los criterios operativos empleados
se definieron en el apartado anterior. A cada unidad que
cumplia con los criterios operativos de vocativo se le asig-
né un nimero y una clave para incluirla en una tabla-ma-
triz de anélisis.

2) Vaciado de los datos encontrados en tablas, se destacaron
los siguientes elementos: quién los usé (entrevistador o
entrevistado), forma concreta, parte de la entrevista y del
turno de habla en la que se presentd.

3) Recuperacion de datos y tablas de andlisis de una inves-
tigacion previa (Salgado Lépez, 2020) que permitiera el
cruce de los datos de vocativos y formas de tratamiento
con otros elementos discursivos, como el nimero de in-
tervenciones o unidades pregunta-respuesta de las entre-
vistas, interrupciones, interaccion establecida, asi como la
estructura informativa (tema y rema). Ademads, se tomaron
en cuenta otros elementos, como el tipo de modelo presi-
dencial que representaba el entrevistado.

4) Revision de los vocativos a la luz del fendémeno de la con-
frontacion, la lucha por el poder y la cortesia, tal y como
se definieron en §2, con el objetivo de analizar su funcién
en la construccion de estrategias de cortesia y descortesia,
la construccién discursiva del receptor, los mecanismos
de ejercicio del poder en la dinamica conversacional y la
construccién de la imagen de los interlocutores.

3.2. Sobre la constitucién del corpus

El corpus de trabajo estuvo integrado por tres entrevistas realizadas
a presidentes mexicanos, como lo indica el Cuadro 1.
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Cuanro 1. Entrevistas que componen el corpus de frabajo

Manifestacion discursiva Fechas Caracteristicas

Entrevista con Gustavo Dioz 1970y 1976 Video del extinto Canal 40 que compila las dos entrevistas mds
Ordaz realizada por Ermesto importantes que se hicieron a Diaz Ordaz con respecto al tema del
Sodi y ofros movimiento estudiantil de 1968 (50 minutos).

https:/ /www.youtube.com/watch?v=5tih71P-TVM

Entrevista con Emesto Zedillo 23 de octubre  Entrevista realizada en Los Pinos, que trat6, fundomentalmente, sobre

realizada por Melisa Vertizy ~ de 1996 ¢l Ejéreito Zapatista de Liberacion Nacional (ezuw) y el Ejército Popular

Jorge Ramos Revolucionario (eer). La transcripcion infegra de la entrevista fue di-
fundida por Univision y por presidencia (8617 palabras).

Entrevista con Enrique Pefia~ Mayo de La entrevista completa es inédita. Un resumen fue publicado en La

Nieto realizada por Rosa 2016 Jornada, “No hay mofivos para el mal humor social”, por Rosa Elvira

Elvira Vargas Viargas. Se tuvo acceso a una copia en audio de la entrevista comple-

ta. El tema principal fueron las reformas estructurales (117 minutos).
http:/ /www.jornada.unam.mx,/2016,/05,/23 /politica/004e] pol

Adaptado de Salgado Lapez (2020: 70).

Para la constitucién de dicho corpus (Carbé, 2001; 2007), se toma-
ron en cuenta ciertos criterios, que coincidian con los empleados en
Salgado Lépez (2020). Uno de los mds importantes fue el criterio
de homogeneidad, ya que

[1Jos progresos realizados en los dltimos afios por las diversas
disciplinas que se ocupan del lenguaje y del discurso permiten
formular una primera respuesta: las variaciones en la relacién
de los discursos con sus condiciones de produccién afectan so-
bre todo los mecanismos de la enunciacion (Verén, 1987: 8).

Siguiendo esta linea, se decidi6 que todas las manifestaciones se-
leccionadas fueran entrevistas politicas realizadas a presidentes
mexicanos priistas, de modo que compartieran elementos del dis-
positivo de su formato.

Asimismo, se agregé a este criterio que todas las entrevistas
seleccionadas incluyeran preguntas en las que abiertamente —ex-
plicitamente— se cuestionara a los presidentes sobre decisiones o
politicas de su gobierno. Esto con el fin de evitar que se compa-
raran “entrevistas a modo” con aquellas de “mayor grado de con-
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frontacion”.’ Finalmente, a pesar de que el cargo presidencial ha
sido ocupado por mandatarios de distintos partidos politicos, se
decidi6é que en el corpus solo aparecieran presidentes provenien-
tes de uno solo, en este caso, el Partido Revolucionario Institucio-
nal (PRI) con el objetivo de mantener cierta semejanza que permi-
tiera hacer comparaciones.

Como criterio de contraste, se establecieron tres dimensiones
o pardmetros: temporalidad, modelo presidencial y situacién con-
textual en la que se activa el dispositivo discursivo de entrevista
politica.

La delimitacién de los cortes temporales fue uno de los as-
pectos mas complicados en el disefio de esta investigacion. Se de-
cidié abordar el periodo de la historia contemporanea de México
que comienza, de acuerdo con algunos historiadores nacionales,
con la masacre del 2 de octubre de 1968. Desde ese punto hasta el
triunfo electoral de Andrés Manuel Lopez Obrador —la llamada
Cuarta Transformacién— hubo un periodo de 50 afios, en los que
el PRI mantuvo el poder politico presidencial la mayor parte del
tiempo. Se optd por incluir cortes temporales que abarcaran am-
bos extremos del periodo estudiado, asi como una muestra que se
ubicara aproximadamente en el medio. Esto permitiria explorar la
evolucioén, los cambios y las similitudes a lo largo de ese lapso en
relacion con algunos de los presidentes priistas.

Con respecto al segundo parametro, el modelo presidencial, en
el periodo que hemos mencionado, los candidatos del PrI electos
como presidentes han ejercido distintos modelos. Se selecciona-

> No resulta sencillo precisar la diferencia entre una entrevista hecha a modo y
una mds confrontativa. A esto se suma lo evidente: es muy probable que en
los casos revisados Presidencia haya pedido —o dictado— con anterioridad
las preguntas que se le iban a realizar al mandatario. No obstante, se parte de
que existe un continuo entre mds confrontativo y menos confrontativo. En la
construccién del acervo de esta investigacion se hizo evidente que habia en-
trevistas que claramente estaban “hechas a modo”. Mediante este criterio, se
busco evitar que en la seleccion se incluyeran manifestaciones mds cercanas a
lo menos confrontativo.

Estudios de Lingiistica Aplicada, afio 41, nimero 77, julio de 2023, pp. 157-187
doi: 10.22201 /enallt.01852647p.2023.77.1041



Formas apelativas de segunda persona en enfrevistas politico-presidenciales [173]

ron las manifestaciones de Gustavo Diaz Ordaz, Ernesto Zedillo
y Enrique Pefia Nieto, porque cada uno de ellos es representativo
de un modelo diferente. Es decir, mientras Diaz Ordaz encarné un
modelo presidencialista heredado de la institucionalizacién de la
“Familia Revolucionaria” que operaba bajo un esquema de Estado
benefactor, Ernesto Zedillo representd el modelo de los tecndcra-
tas en la presidencia mexicana. Finalmente, Pefia Nieto personificd
un modelo regido bajo un esquema neoliberal, pero que se traté
de presentar como la cara del nuevo PRI luego de haber perdido la
presidencia por 12 afos.

Es importante destacar, ademds, que la seleccion incluye mo-
mentos contextuales distintos que tuvieron un fuerte impacto en
las caracteristicas de cada entrevista.® Por ejemplo, Diaz Ordaz fue
entrevistado poco antes de abandonar su cargo, una vez que ha sido
designado el nuevo presidente electo, con quien queda enemista-
do. En este caso, el dispositivo de la entrevista fue activado en el
ocaso de su periodo presidencial. Por su parte, la entrevista con
Ernesto Zedillo se realiz6 casi al inicio de su llegada al poder, de-
bido a los muchos cuestionamientos con los que asumi6 la presi-
dencia y a la existencia de dos grupos armados que se oponian a
su gobierno. A su vez, en el caso de Pefia Nieto el dispositivo de
la entrevista fue activado a la mitad de su periodo, justo cuando el
problema del caso Ayotzinapa y de la reforma educativa genera-
ba manifestaciones de rechazo social.” En todos estos ejemplos se
muestra que la entrevista es un dispositivo al que ha recurrido el
sistema politico ante ciertas crisis.

Como puede apreciarse, la representatividad del corpus y, por
lo tanto, de la investigacion tiene restricciones claras que corres-
ponden a un estudio exploratorio acerca del uso de vocativos y for-

Para conocer con mayor detalle el contexto de cada una de ellas, consiltese
Salgado Lépez (2020).

El caso Ayotzinapa hace referencia a la desaparicion forzada de 43 estudiantes
ocurrida el 26 de septiembre de 2014. Para conocer mds, véase https://centro-
prodh.org.mx/casos-3/ayotzinapa/
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mas de tratamiento en algunos representantes del presidencialismo
priista mexicano en los dltimos 50 afios de la historia.?

4. Resultados generales
El comportamiento de las formas apelativas de segunda persona

que nos interesan se resume en los Cuadros 2 (vocativos y formas
de tratamiento) y 3 (formas pronominales en funcién de sujeto).

Curnro 2. Uso de vocativos y formas de fratamiento

Unidades que conforman la Entrevistado  Vocativos empleados Entrevistadores  Vocativos empleados para

entrevista para apelar al entrevisto- apelar al entrevistado y
dor y nimero de usos nimero de usos

52 unidades pregunta-respuesta Gustavo doctor (28) Emesto Sodi  sedior presidente (5)

sin inferrupciones en los tumos  Diaz Ordaz ~ muchachito, seiiorita (2) ~ Otros seffor presidente (1)

55 unidades pregunta-respuesta  Ernesto 0 Jorge Ramos  serfor presidente (6: 5 por

con inferrupciones en los turmos ~ Zedillo Melisa Vertiz ~ Ramos y 1 por Vertiz)

23 unidades pregunta-respuesta Enrique Rosa Elvira (1) Rosa Elvira presidente (4)

con interrupciones en los tumos  Pefia Nieto Vargas

Cuanro 3. Uso de formas pronominales de sequnda persona en funcién de sujeto explicito

Unidades que conforman la Entrevistado ~ Formas pronominales Entrevistador ~ Formas pronominales

enfrevista empleadas para apelar ol empleadas para apelar
entrevistador y nomero al enfrevistado y ndmero
de usos de usos

52 unidades pregunta-respuesta  Gustavo usted (18) Emesto Sodi  usted (21)

sin inferrupciones de furnos Dioz Ordoz ~ ustedes (1) Otros usted (4)

55 unidades pregunfa-respuesta  Ernesto usted (10) Jorge Ramos ~ usted (39: 28 por Ramos

con interrupciones en los tumos ~ Zedillo ustedes (2) Melisa Vertiz 11 por Vertiz)

23 unidades pregunta-espuesta  Enrique i (6) Rosa Elvira usted (13)

con interrupciones en los tumos  Pefia Nieto  ustedes (1) Vargas ustedes (2)

8 El corpus completo de la investigacién puede consultarse en Salgado Lépez

(2020: 339-381).
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Los datos incluidos en los cuadros muestran ya ciertos elementos
interesantes que se desglosardn en los apartados del anélisis. De
modo general, llama la atencién que en la entrevista con Diaz Or-
daz haya mds marcas de vocativos por parte del entrevistado que de
los entrevistadores. En el caso de Ernesto Zedillo ocurre lo contra-
rio, siendo los entrevistadores los que usaron un mayor nimero de
vocativos. Finalmente, en el caso de Pefia Nieto, hay casi el mismo
nimero de uso de vocativos y formas de tratamiento por parte de
la entrevistadora como del entrevistado.

En cuanto a las formas de tratamiento, los datos del Cuadro 2
revelan que, en la entrevista con Diaz Ordaz, tanto el presidente
como el entrevistador emplean la forma de tratamiento usted. Lo
mismo se observa en la entrevista con Zedillo, mientras que en
la de Pefia Nieto es la entrevistadora, Rosa Elvira Vargas, quien
siempre utiliza la forma de tratamiento usted para dirigirse al presi-
dente, mientras que este tltimo empled la forma de tratamiento .

Considerando que la aparicién explicita de las formas pronomi-
nales de segunda persona con funcidn de sujeto constituye una for-
ma marcada, la fuerte presencia de ellos podria indicar estrategias
de ataque o confrontacion entre los interlocutores (Cuenca & Marin,
2015: 55). Mas adelante se pormenorizard este comportamiento.

Debido a que los datos del andlisis de las formas de trata-
miento son mas homogéneos, consideramos pertinente abordarlos
primero.

4.1. Sobre los vocativos y las férmulas genéricas de trato cortés y
deixis social

Si bien no se considerod en los objetivos, en el andlisis de los voca-
tivos y formas de tratamiento se hizo evidente el fendmeno de la
deixis social. Las formas de deixis social empleadas por los entre-
vistadores para dirigirse al presidente no presentan variacién algu-
na, ya que siempre se trata de la forma usted, asi como férmulas
genéricas de trato cortés en las que se marca cierta jerarquia, como
sefior presidente o presidente. Cabe sefialar que solo la entrevis-
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tadora de Pefia Nieto no uso la forma de tratamiento cortés sefior
antepuesta a presidente.

Las formas de tratamiento que utilizan los entrevistados pre-
sentan un cambio hacia el pronombre i en el caso de Pefia Nieto,
quien decide tutear a su entrevistadora. Por su parte, Diaz Ordaz
acompaii6 la forma de tratamiento usted con féormulas genéricas de
trato cortés para su entrevistador, como doctor, mientras que tanto
Zedillo como Pefia Nieto no emplearon férmulas genéricas de este
tipo, como se muestra en el Cuadro 4.

Cuanro 4. Uso de formas de tratamiento de los entrevistados a sus entrevistadores

Entrevistados Diaz Ordaz (45) Emesto Zedillo (11) Peia Nieto (17)
Formas de trafamiento ~ Usted Usted / ustedes Ti
Férmulas genéricas de Nombre del entre-
trato cortés (docfor, vistador
sefiorita)
Diminutivos peyorativos
(muchachito)

Debido al protocolo empleado para dirigirse al presidente, lo espe-
rable es que los entrevistadores usen la forma de tratamiento que
se presenta. En este sentido, resulta interesante que la forma de
tratamiento cortés no aparece en la entrevista hecha a Pefa Nieto,
ya que Unicamente se usa presidente. Asimismo, destaca que el
uso de la forma pronominal usted, de respeto y lejania, en el caso
de Diaz Ordaz se combina con las férmulas genéricas de trato cor-
tés o descortés. Esto revela un juego de estrategias de confronta-
cion en el uso de las formas de tratamiento del cual solo hace gala
el mandatario que encarna el modelo del presidencialismo, como
muestran los siguientes ejemplos:

(2) Gustavo Diaz Ordaz: Disiento totalmente del criterio muy personal
de usted de que hay un hecho que ensombrencio [sic] la historia de
Meéxico, hay un hecho que ensombreci6 la historia de unos cuantos
hogares mexicanos. Yo le puedo decir a usted que estoy muy, muy
contento de haber podido servir a mi pais en tantos cargos como lo
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he hecho, estoy muy orgulloso de haber podido ser presidente de la
republica y haber podido, asi, servir a México, pero de lo que estoy
mads orgulloso de esos seis afos es del afio de 1968 porque me per-
mitio servir y salvar al pais, les guste o no les guste, con algo mas
que horas de trabajo burocratico, poniéndolo todo: vida, integridad
fisica, horas, peligros, la vida de mi familia, mi honor y el paso de
mi nombre a la historia, todo se puso en la balanza, afortunadamen-
te salimos adelante y si no hubiera sido por eso usted no tendria la
oportunidad, muchachito, de estar aqui preguntando. Lo que pasa es
que usted no se acuerda, porque estaba usted muy chavito.

(3) Gustavo Diaz Ordaz: No, sefiorita, es falso y también nacié del
mismo lugar, mire usted que si una condesa, uno quién sabe qué
una espafiola, que si una noruega, hasta, hasta totonaca, también me
cargan [risas]. Le inventan a uno romances, matrimonios, amantes
de personas que ni siquiera uno conoce. Hay una gente que dicen
que ha sido mi amante, yo nunca la he visto.

Como puede observarse, la combinacion de la forma de tratamien-
to esperada (usted) con formas genéricas permite construir cor-
tésmente al interlocutor o descortésmente sin perder la forma de
tratamiento esperada. Cabe sefialar que, aparentemente, existe una
pérdida de la combinacién de formas de tratamiento y férmulas
genéricas de trato cortés como estrategia discursiva en los otros
presidentes, que no responden al modelo del presidencialismo.
Asimismo, es interesante que la pérdida de todas las medidas de
control sobre las entrevistas que desplegaba el modelo presidencia-
lista ocurra justo con la pérdida de esta gama de estrategias de
combinacion.

Por otra parte, en el caso de Pefia Nieto podria suponerse que
su uso del tuteo es parte de una estrategia actual en los medios in-
formativos, esto debido a las fechas de la entrevista. Sin embargo,
la revision del acervo de entrevistas del cual se obtuvo el corpus
desmiente esta idea. En Conversaciones a Fondo, programa en el
que Pefia Nieto participd junto con otros periodistas, el mandatario
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usa la forma pronominal usted e incluso ciertas formas genéricas
de respeto, por ejemplo, al dirigirse a José Carrefio Carlon: “Al
contrario, don Pepe, muchas gracias a usted”.’ En ese mismo espa-
cio, también tutea a Lily Téllez. Otro caso que desmiente esa falsa
generalizacidn es el del presidente en turno, Andrés Manuel Lopez
Obrador. En una entrevista con Jacobo Zabludovsky —mucho mas
reciente que la tercera que se analiza en este corpus— se presenta
el uso de usted y las formas genéricas de cortesia.'’ Esto contras-
ta con otra entrevista, realizada por Carmen Aristegui cuando
Loépez Obrador ya es presidente electo, en la cual, aunque la pe-
riodista le pregunta si puede tutearlo y le aclara que cuando tenga
la banda presidencial usard el usted, Lopez Obrador la tutea.!' Am-
bos casos evidencian que es necesario realizar un andlisis detallado
sobre las formas de tratamiento, ya que, si bien es evidente que los
entrevistadores deben respetar el protocolo y referirse al presiden-
te de modo formal, estos Ultimos parecen tener una gama mas am-
plia de opciones para dirigirse a su entrevistador(a), ya sean me-
diante formas de tratamiento o formas genéricas corteses. Estos
usos aportan a la construccion de la imagen de los entrevistadores
y, al mismo tiempo, del propio presidente, debido a que posibilitan
que estos se muestren de modo mds o menos cortés y, por lo tanto,
mads o0 menos confrontativo o agresivo.

En el estudio de Cuenca se afirma que los vocativos “permi-
ten observar usos marcados y transgresiones de las normas de gé-
nero que remiten a la construccién/destruccion de la imagen del
interlocutor y el refuerzo implicito de la propia argumentacion e
imagen de cara al piblico” (2013: 545). Frente a eso, lo que se
observd en una primera instancia —y que no estaba contemplado
dentro de los objetivos de este trabajo— es que los vocativos que
suponen formas genéricas corteses por parte de los entrevistadores
(sefior presidente y presidente) aparecen con frecuencia al inicio

 Véase https://www.youtube.com/watch?v=mAwF0q_dG44
10 Véase https://www.youtube.com/watch?v=nLBOhAII8J8
11 Véase https://www.youtube.com/watch?v=9gLNPhCKIWg
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de una pregunta cuando esta supone un cambio de tema con res-
pecto a la anterior. En la bibliografia consultada no se reporta este
aspecto del vocativo, por lo que resulta un elemento importante a
analizar, pues los entrevistadores lo emplean no solo para seguir
el protocolo y como marca de uso cortés, sino para delimitar su-
bunidades informativas dentro de la entrevista.

Con respecto a la confrontacion, en el corpus examinado no
se transgreden las normas de la dindmica de la entrevista (turnos),
sin importar el grado de confrontacidn que exista en la pregunta o
en la respuesta. En particular, los turnos son fuertemente respeta-
dos en la seleccién que representa el modelo presidencialista, tan-
to por parte del entrevistado como del entrevistador. Esto también
se observa en el hecho de que las preguntas realizadas a Diaz Or-
daz obtuvieron un mayor porcentaje de respuestas en la interac-
cién. Por el contrario, el uso de los vocativos disminuye radical-
mente en las entrevistas en donde hay arrebato de turnos, en los
cuales las formas genéricas corteses tampoco aparecen.

Como se ha sefialado previamente, el uso de sefior presiden-
te muestra una amplia cortesia por parte del entrevistador debido
a la forma de tratamiento respetuosa y apegada al protocolo, por
ejemplo, cuando Diaz Ordaz se refiere a su entrevistador como
doctor. En contraste, el expresidente emplea muchachito cuando
el periodista se atreve a preguntarle por su responsabilidad en la
masacre del 2 de octubre, lo cual constituye un uso claramente
descortés, ya que implica una dimensién peyorativa. En el mode-
lo del presidencialismo, es el entrevistado quien puede cuestio-
nar o transgredir la cortesia por medio de las formas en que se
refiere a sus entrevistadores, haciendo uso de los vocativos, for-
mas genéricas corteses, o0 mediante el empleo de otras que, al no
incluirse en este tipo de formas de cortesia, adquieren un efecto
despectivo o peyorativo. Por su parte, los entrevistadores no tienen
ni han tenido la posibilidad de desplegar tal recurso.

Mientras que el representante del presidencialismo muestra
una preferencia por la confrontacién mediante las formas de trata-
miento, Zedillo y Pefia Nieto lo hacen a través de la toma de con-
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trol de los turnos en las entrevistas; como ya se dijo, los vocativos
no aparecen en este tipo de estrategias.

Desviarse de la progresion temdtica también supone un punto
de tensioén. Diaz Ordaz jamés utiliza esta estrategia, sin embargo,
tanto Zedillo como Pefia Nieto utilizan la evasién, ya que cambian
el foco temdtico de la pregunta con el fin de hablar de otro tema.
En esos casos los entrevistadores se ven obligados a tensar la situa-
cién al confrontar abiertamente e insistir para anular este recurso
del entrevistado. Cabe mencionar que los vocativos no aparecen en
la evasion de la temadtica de una pregunta ni en el intento de los pe-
riodistas para que el entrevistado conteste la pregunta realizada; no
sucede lo mismo con las formas pronominales de segunda persona,
pero esto se discutird en §4.2. Dado que los vocativos son indices
de que existe cooperacion en la dindmica, esto nos hace suponer
que hay menos confrontacién y lucha por el control en las entre-
vistas, o bien un cambio de temadtica, en la pregunta que se abre
con vocativos. Este comportamiento es diametralmente opuesto al
reportado por Cuenca (2013), lo cual vuelve necesario el profun-
dizar en el conocimiento del uso de los vocativos en los contextos
mexicanos, como los que se han analizado exploratoriamente en
este trabajo. Otro comportamiento que dista de los reportados se
relaciona con el uso de vocativos por parte de los entrevistadores.
Mientras que en el corpus analizado por Cuenca (2013) “hay mas
uso de vocativos por parte de la entrevistadora” (531), en las en-
trevistas examinadas esto ocurre solamente en las dos mas recien-
tes (Zedillo y Pefia Nieto), pero no en la entrevista a Diaz Ordaz.

Cuenca menciona que en el corpus de su investigacién “el
tono inicial es distendido y amable, pero la tensidn va en aumento
y se incrementa cuando se habla de los temas polémicos (relacio-
nes con su hermano, con la prensa y la marcha de los indigenas)”
(2013: 531). En las entrevistas analizadas en este trabajo no se
observa necesariamente lo mismo, ya que —de acuerdo con una
investigacion previa (Salgado Lépez, 2020)— en la mayoria de
ellas tanto la apertura como el cierre han sido eliminados, lo cual
se explica por el control que la presidencia siempre ha mantenido
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sobre el material que se hace publico. Sin embargo, en el cuerpo
central de la entrevista si se evidencia este aumento en el grado de
confrontacién; en las unidades pregunta-respuesta hay un aumento
de tension que baja conforme se aproxima el fin de la entrevista.

Como bien se ha sefialado, “el vocativo realiza otras funciones
que permiten reflejar la posicién relativa de los participantes entre
si y respecto a la sociedad: situarlos en un espacio social y definir
o construir la relacion entre ellos”!? (Jaworski & Galasinski, 2000:
35). En esta misma linea, Clayman (2010) diferencia dos funcio-
nes generales: la desalineacién y la expresividad. El autor define
la desalineacién, en sentido amplio, como un concepto que incluye
“respuestas que son desafiliativas, asi como aquellas que se apartan
del tema o agenda de accién planteada por la pregunta anterior”'
(Clayman, 2010: 181). De acuerdo con esta propuesta, también re-
tomada en el andlisis de Cuenca (2013), los vocativos se presentan
con mayor frecuencia para manifestar desalineacion y desacuerdo.
No obstante, en las entrevistas mexicanas no parecen comportarse
asi, pues los vocativos aparecen con mayor fuerza cuando existe
mas cooperacion y menos tension en la dindmica conversacional.

Finalmente, en el analisis se reviso si existia una tendencia
de los vocativos a aparecer en ciertas posiciones, como lo afirman
algunos autores que cita Cuenca (2013):

En posicién intermedia, el vocativo refuerza desacuerdos for-
mulados aseverativamente o como pregunta orientada. También
puede indicar lucha por el turno o intento de marcar la pauta del
intercambio, con frecuencia en un contexto de desacuerdo. [...]

12 “Terms of address do not only reflect the relative positions of interactants vis-a-
vis one another and in society as a whole. The speaker’s choice of a particular
form of address locates the addressee in social space and defines or constructs,
the social actors” mutual relationship.” [Las traducciones de las citas son de la
autora. |

13 “[R]esponses that are disaffiliative as well as those that depart from the topic
or action agenda set by the previous question.”
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En sintesis, se observa un uso diferenciado de los vocativos por
parte de los dos interlocutores que no parece responder al uso
prototipico en el que los periodistas lo utilizan para organizar
el intercambio y el politico, para tomar el turno, resolver sola-
pamientos o retrasar una respuesta desalineada (Rendle-Short,
2007; Ilie, 2010: 889).

Si se evalian los vocativos segtin la macroestructura y microes-
tructura (turnos en unidades pregunta-respuesta) de las entrevistas
politicas analizadas, estos no se comportan del modo reportado por
los autores previamente citados. De hecho, en aquellos empleados
por Diaz Ordaz —quien més los ha usado— uno de los vocati-
vos mas confrontativos (muchachito) aparece al final, al igual que
la forma cortés doctor, que en muchas otras preguntas ocupa esa
misma posicion.

4.2. Sobre el uso de formas pronominales en funcién de sujeto

Como se muestra en el Cuadro 3, en la entrevista con Diaz Ordaz
el uso de formas pronominales de segunda persona en funcién de
sujeto es igual en términos cuantitativos, tanto de parte del entre-
vistado como del entrevistador. La mayoria de los usos aparecen
acompafiados de férmulas genéricas de trato cortés o descortés (las
menos), por lo que la forma marcada de explicitar el pronombre
en posicion sujeto parece estar amortiguada por la aparicion de las
férmulas corteses (doctor, sefiorita), mientras que ocurre lo con-
trario cuando se acompaiia de una férmula descortés (muchachito).
Como se habia mencionado en el apartado de los vocativos, la es-
trategia de cortesia/descortesia de Diaz Ordaz para la construccién
de sus interlocutores mediante formas apelativas de segunda per-
sona se centra en el uso de los vocativos.

A diferencia de este comportamiento, en la entrevista hecha
a Ernesto Zedillo, se observé como el uso de las formas pronomi-
nales de segunda persona en funcién de sujeto explicito aumenta
considerablemente, lo cual, junto con la disminucién del uso de
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los vocativos, constituye una estrategia distinta que se acompanara
de recursos de interaccion, como el arrebato de turno, para marcar
confrontacion.

En la entrevista con Pefia Nieto también se presenta un bajo
uso de vocativos y un aumento en las formas pronominales en fun-
cion de sujeto, pero tal tendencia es mas marcada en la entrevis-
tadora y no en el entrevistado. Pefia Nieto muestra una preferen-
cia por el arrebato de turno y el cambio temdtico en las preguntas
como estrategia ante la confrontacién, por lo que la entrevistadora
debe apelar al uso constante del pronombre usted para insistir en
que el expresidente siga la temdtica de las interacciones pregun-
ta-respuesta. Esto evidencia que en el caso del expresidente hay un
debilitamiento en el uso de estos recursos.

5. Conclusiones

El andlisis del corpus de esta investigacioén corrobora lo que Cuen-
ca y Marin (2015) afirmaron, esto es, que las formas apelativas de
segunda persona permiten observar como “se construyen los inter-
locutores a ellos mismos como enunciadores que amenazan 0O po-
nen en peligro —o no— la imagen cortés de su interlocutor” (55).

Si bien en Cuenca (2013) se advierte que los hallazgos son
pertinentes Unicamente para la entrevista analizada, el corpus de
esta investigacion muestra que, para el caso mexicano, solo en la
entrevista de Diaz Ordaz, representante del modelo presidencialis-
ta, se usan ambas formas apelativas de segunda persona: los vo-
cativos que funcionan como férmulas genéricas de trato cortés y
los vocativos peyorativos para mostrar confrontacioén. Contrario
a lo reportado, en los casos examinados, los vocativos disminuyen
su presencia cuando se da mayor confrontacién. Ademas, la con-
frontacién se construye por medio de otros mecanismos, relaciona-
dos con el arrebato de turno, el desvio del tema de la pregunta y
el uso de marcas de construccién del interlocutor como referente
discursivo.

Estudios de Lingiistica Aplicada, afio 41, ndmero 77, julio de 2023, pp. 157-187
doi: 10.22201 /enallt.01852647p.2023.77.1041



[184] Melanie del Carmen Salgado Lopez

Segtin el comportamiento detectado en los resultados, una de
las vetas de investigacion posibles es aplicar procedimientos simila-
res de andlisis de las formas apelativas de segunda persona en
entrevistas politicas a una cantidad mayor de entrevistas a pre-
sidentes mexicanos, con el objetivo de localizar cuando se deja-
ron de usar vocativos, férmulas de trato cortés y vocativos peyo-
rativos, para mostrar confrontacion de parte del entrevistado ha-
cia sus entrevistadores, y como se comporta el uso de las formas
pronominales en funcién de sujeto cuando disminuye el uso de los
vocativos. Ademads, seria pertinente identificar el momento en que
se dejo de usar la férmula hecha sesior presidente, pues es un indi-
cador del debilitamiento del protocolo presidencial. Se recomienda
también trabajar con corpus mas amplios para corroborar o recha-
zar la funcién del uso de la férmula hecha de trato cortés como in-
dicador de cambio de tema en la macroestructura de las entrevistas.

Asimismo, es necesario extender el anélisis a las formas pro-
nominales en funcién de sujeto implicito empleadas para construir
discursivamente al interlocutor o receptor. Esto permitiria contras-
tar los usos explicitos y tacitos, asi como comprender con mayor
profundidad el grado de confrontacién y las estrategias de cons-
truccién de los interlocutores.

Por otra parte, serfa recomendable examinar entrevistas rea-
lizadas a presidentes provenientes de otras asociaciones, como
el Partido Accion Nacional (PAN) y el Movimiento de Regenera-
cion Nacional (Morena), con el objetivo de contrastar lo que se
ha observado en el caso del Partido Revolucionario Institucional.
Otro aspecto interesante que podria compararse con los resultados
obtenidos es la posibilidad de que el comportamiento poco con-
frontativo de los vocativos esté relacionado culturalmente con la
fuerte tradicidn presidencialista que se sostuvo por largo tiempo y
el desgaste de la figura presidencial con la llegada de los modelos
neoliberales.
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Lineamientos para publicar en
Estudios de Lingiiistica Aplicada’

Todos los manuscritos propuestos para publicacion en Estudios de
Lingiiistica Aplicada (ELA) deben ser enviados a través de su sitio
en internet (ela.enallt.unam.mx). Estos lineamientos, asi como las
instrucciones para hacer los envios en linea, pueden consultarse
en dicho sitio.

De acuerdo con los principios del doble dictamen ciego, en
los manuscritos que se envien por primera vez deberd omitirse el
nombre, la adscripcidn y la direccion de contacto del autor. Ade-
mas, deberd eliminarse la identificacion del autor/a de las propieda-
des del archivo (véase “Garantizar una evaluacion por pares andni-
ma” en el sitio web de la revista). Esta informacion se solicitard a
los autores en el proceso de envio en linea. Posteriormente, y solo
si el manuscrito ha sido aceptado, estos datos se incorporaran en
el archivo en Word de la versién final del manuscrito.

Los articulos de investigacion deberdn tener una extension
maxima de 30 cuartillas, las notas de 20 cuartillas y las resefias de
10 cuartillas, sin incluir referencias bibliograficas y anexos, con
interlineado doble, en letra Times New Roman de 12 puntos, en
formato carta (21.59 cm x 27.94 cm) y respetando los siguientes
margenes: izquierdo 3 cm, derecho 3 cm, superior 2.5 cm, inferior
2.5 cm. Los cuadros y figuras deberan incluirse dentro del texto
en el sitio que les corresponde y presentarse por separado en el
formato del programa original en el que fueron creados, asi como

" Estudios de Lingiiistica Aplicada sigue la hoja de estilo de The generic style
rules for Linguistics (Haspelmath, 2014) y, para el formato de las referencias,
el manual de publicaciones de la American Psychological Association (APA,
2010), con algunas modificaciones. La elaboracién de los lineamientos para
publicar en Estudios de Lingiiistica Aplicada estuvo a cargo de Sergio Ibéfiez
Cerda, Zazil Sobrevilla Moreno y Mariela Elizabeth Pérez Castafieda, con la
colaboracién de Blanca Estela Solis Valdespino, Armando Rodriguez Brisefio
y Sandra Contreras Macias.
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en archivo de imagen (véase infra §11). La version del articulo en
formato PDF y los cuadros y figuras en archivo de imagen son in-
dispensables para controlar los cambios de procesadores y los ca-
racteres fonéticos u otros detalles en el proceso editorial.

Se sugiere a los autores cuya lengua materna no sea el es-
pafiol o el inglés (segtin la lengua en que esté escrita la contribu-
cion) que un hablante nativo revise su manuscrito antes de que
sea enviado. Las contribuciones en espafiol deberédn seguir las in-
novaciones ortograficas aprobadas por la Real Academia Espaio-
la y la Asociacidon de Academias de la Lengua Espafiola en 2010
(RAE & Asale, 2010).!

Se recomienda minimizar el uso de marcas tipograficas tales
como negritas, versalitas, cursivas, comillas, etc., y conservarlas
solo cuando sea indispensable. Cualquier necesidad editorial que
esté fuera de las especificaciones de estos lineamientos deberéa ser
comunicada y puesta a consideracion de los editores.

1. Partes del texto

El texto del articulo va precedido por el titulo y por un resumen, de
1000 a 1200 caracteres con espacios, seguido por cinco palabras
clave que no coincidan con las que aparecen en el titulo del articu-
lo. El titulo, el resumen o abstract y las palabras clave o keywords
deberan proporcionarse en la lengua principal del texto y en su tra-
duccidn al espaiiol o al inglés, segtin sea el caso. Tanto las palabras
clave como las keywords deben ir separadas por punto y coma y
no llevar punto final.

' Se seguird, por ejemplo, la eliminacién de la tilde diacritica en el adverbio solo
y en los pronombres demostrativos (este, ese, aquel, etcétera), incluso en casos
de posible ambigiiedad. Un resumen sobre las principales novedades de la ulti-
ma edicion de la Ortografia se ofrece en Real Academia Espaiiola (RAE, 2010)
y puede recuperarse en http://www.rae.es/sites/default/files/Principales_nove
dades_de_la_Ortografia_de_la_lengua_espanola.pdf
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Los articulos se subdividen en secciones numeradas y, de ser
necesario, en subsecciones, cada una de las cuales lleva un enca-
bezado. La numeracién empieza siempre en 1 (Seccién 1: 1.1, 1.2,
Seccidén 2: 2.1, 2.2, etc.). Solo en casos excepcionales se emplea-
rd un tercer nivel de division, que llevard también un encabezado.
La dltima seccién numerada puede ir seguida de varias secciones
opcionales (Corpus o Fuentes, Abreviaturas, etc.), y uno o mas
Anexos (A, B, etc.). Al final del documento aparece la seccién de
Referencias. Las normas de estilo de los distintos tipos de referen-
cias bibliograficas se detallan en §15.

Los encabezados de las secciones no llevan punto final ni
mas mayusculas que la inicial (véase §2). Si una subseccién tiene
(sub-)subsecciones, debera haber al menos dos de ellas. Todo el
texto deberd pertenecer a alguna seccién, aunque, excepcional-
mente, podrd haber un parrafo introductorio.

2. Uso de mayusculas

Las oraciones, nombres propios, titulos y encabezados inician con
mayuscula. Obsérvese que en los manuscritos escritos en inglés no
se emplean mayusculas en el resto de las palabras que componen
titulos y encabezados de secciones, figuras, cuadros, etc. (es decir,
no se emplea title case). Con respecto a las referencias bibliografi-
cas, en los titulos de articulos y libros en inglés también se seguird
este principio, si bien los titulos de las revistas y series respetaran
el uso de las mayusculas de cada publicacidn, pues se tratan como
nombres propios. Si el titulo de una referencia es en inglés y con-
tiene un subtitulo, el subtitulo iniciard con letra mayuscula solo si
se trata de una oracidén completa; si es en espaiiol, siempre inicia-
rd con minudscula. Se presentan a continuacién algunos ejemplos:

1.1. Overview of the issues (NO: Overview of the Issues)

Figure 3. A schematic representation of the workflow (No:
A Schematic Representation of the Workflow)

[191]



Lineamientos para publicar en FLA

Anderson, Gregory (2006). Auxiliary verb constructions. Oxford:
Oxford University Press. (No: Auxiliary Verb Constructions)

Clyne, Michael (Ed.) (1991). Pluricentric languages: different nor-
ms in different nations. Berlin: De Gruyter Mouton.

Cuando se haga referencia a una parte del articulo numerada, esta
iniciard con mayuscula (Figura, Cuadro, Apéndice), e. g.

como se muestra en el Cuadro 5

En ningtin caso se usardn mayusculas para hacer énfasis o introdu-
cir conceptos o como sistema de marcacién tipografica. Tampoco
se usardn para iniciar los nombres de leyes, teorias, modelos, pro-
cedimientos estadisticos o hipdtesis.

3. Cursivas
Las cursivas se emplean para los siguientes propdsitos:

« Para todas las formas de la lengua objeto (letras, palabras, frases,
oraciones) citadas dentro del texto, a menos que se trate de trans-
cripciones fonéticas o representaciones fonoldgicas en Alfabeto Fo-
nético Internacional (AFI).

« Cuando los ejemplos en parrafo aparte sean de lenguas que no sean

el espanol o el inglés, y por lo tanto vayan glosados. Los ejemplos

en espafiol y en inglés no glosados irdn en redondas.

Para llamar la atencién del lector en algtin aspecto particular de un

ejemplo lingiiistico en un ejemplo numerado que aparezca en redondas.

« Para palabras en una lengua distinta a la del texto principal.

« Cuando se hace referencia a un término técnico como forma de la
lengua objeto, por ejemplo:

el término citativo no es apropiado para esto.
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 Cuando se hace referencia a un término técnico en primera mencion.
En tales contextos, los términos técnicos se manejan como formas
de la lengua objeto, por ejemplo:

la nocién de implicatura convencional, que durante algin
tiempo habia mantenido un bajo perfil

o Para enfatizar alguna palabra que no es un término técnico, e. g.
Esto es posible en este contexto, pero solo en este contexto.

o Para enfatizar algo en una cita, siempre con la indicacién al final
de la misma:

[énfasis afiadido]
« Para titulos de libros, revistas, tesis y otras fuentes como periddicos,
videos y peliculas.
« Para los simbolos estadisticos (N, n, ds, etc.).?
4. Versalitas

Las versalitas se emplean:

« Cuando se considere necesario llamar la atencidn sobre un término
en su primera mencién o cuando se ofrece su definicion, e. g.

Se distinguen dos tipos de alineamiento principales, a saber,

NOMINATIVO-ACUSATIVO Y ERGATIVO-ABSOLUTIVO.

En la medida de lo posible, evite el uso de las versalitas (o de cual-
quier marcacion tipografica) para introducir términos que sean de

2 Excepto las letras griegas, subindices y exponentes que sirven como identifi-
cadores (es decir que no son variables) y las abreviaturas que no son variables.
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uso general en la teorfa lingiiistica, por ejemplo, sujeto, objeto direc-
to, pronombre, pretérito, cuando se usen en su sentido convencional.

« También se emplean en las abreviaturas de categorias en las glosas
interlineales (véase §10.1) y se pueden usar para indicar foco o pro-
minencia acentual en las oraciones de ejemplo:

(1) PINTURA salia de las tuberias.

« Finalmente, en las contribuciones en espaiiol, los siglos se marcardn
en versalitas: siglo xvI, X111, XX, etcétera.

5. Negritas y otras formas de énfasis
Las negritas se utilizan:

« Para llamar la atencién del lector en algtin aspecto particular de un
ejemplo lingiifstico, sea en un ejemplo numerado o en un ejemplo
que aparezca en el texto cuando estos estén en cursivas:

(2) das Kind, dem du geholfen  hast
El nifio.NOoM quien.DAT td.NOM ayudado has
‘el nifio a quien ayudaste’

« En general, no se emplean mayusculas ni subrayado con el fin de
destacar algtin elemento. De manera excepcional, se podrd emplear
el subrayado para resaltar una letra en una palabra de ejemplo y en
otros casos donde no se puedan emplear otras formas de énfasis.

6. Uso de comillas
Las comillas dobles se usan en las siguientes situaciones:

« Cuando en el texto se cita un pasaje de otro texto, por ejemplo:?

3 Las citas en pdrrafo aparte no llevan comillas.
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De acuerdo con Takahashi (2009: 33), “los citativos nunca se
empleaban en oraciones subordinadas en japonés antiguo”.

» Cuando se menciona un término técnico o alguna expresién que el
autor no quiere adoptar, como en el ejemplo de abajo. Alternativa-
mente, en estos casos se puede también usar cursivas:

A esto se le llama comdnmente “pseudo-conservadurismo”,
pero no emplearé ese término, pues se presta a confusion.

Las comillas simples se emplean:
o Para significados lingiiisticos, por ejemplo:

El latin habere ‘tener’ no es cognado con hafian ‘tener’ del
inglés antiguo.

o Para marcar citas dentro de citas.
7. Empleo de otros signos ortogrdaficos

« En las acotaciones parentéticas —como en este ejemplo— se emplea
el guion largo o raya, sin que sea precedido ni seguido de espacios.

» En caso de que el articulo esté escrito en inglés, se emplea mismo
signo, antecedido y seguido de espacios, por ejemplo:

The starting hypothesis is that the prosodic expressiveness
is divided into two major types — encouragement and dis-
couragement — described through several restrictions wi-
thin the framework of the Optimality Theory.

o Para indicar rangos numéricos se emplea el guion medio, por ejem-

plo, 1995-1996.
« La elipsis dentro de una cita se indica con [...], e. g.
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“Barcelona aceptaba la noche sobre el mar [...] Las ciudades
se aceptan porque abrigan.”

« Los corchetes angulares < > se emplean para hacer referencia a gra-
femas y demds simbolos escritos especificos, por ejemplo, <q>.

o Los millares, millones, etc., no se separan con coma ni con pun-
to (por ejemplo: 35 542 y no 35,542, ni 34.542). La separacion se
hara con espacios en blanco en los nimeros de mds de cuatro cifras,
mientras que los niimeros de cuatro cifras se escribirdn sin espacios
de separacion: 1000, 10 000, 100 000, 1 000 000, 100 000 000, etcé-
tera. Los decimales van precedidos por un punto, no por coma (por
ejemplo 2.35 y no 2,35).

En los textos escritos en espafiol no se usard la tilde diacritica en el
adverbio solo ni en los pronombres demostrativos (este, ese, aquel)
incluso en casos de posible ambigiiedad (por ejemplo: solo llevaba
un par de monedas en el bolsillo, este es tonto, quiero aquella y no
solo llevaba un par de monedas en el bolsillo, éste es tonto, quie-
ro aquélla). Tampoco se utilizara tilde diacritica en la conjuncién
disyuntiva o escrita entre cifras (/ 0 2y no 1 6 2).

8. Abreviaturas

« Se deben evitar las abreviaturas de expresiones no comunes.

o Los nombres de lenguas no deberan ser abreviados.

« Las abreviaturas se deben usar para etiquetas de categorias gramati-
cales en las traducciones morfema por morfema. Las reglas de glo-
sado de Leipzig incluyen una lista de abreviaturas estdndar para las
categorias gramaticales mas usadas (véase §10.1).

« Cuando se hace referencia repetida a un término complejo que no
es ampliamente conocido, se podra abreviar (por ejemplo, CDO para
“construccién de doble objeto”). En tal caso, la abreviatura se debera
explicar la primera vez que aparece en el texto y también al final del
articulo en la seccidn Abreviaturas. Las abreviaturas de expresiones
no comunes no se usardn en los encabezados ni en los pies de figuras
y cuadros y se deben evitar al inicio de las secciones.
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9. Citas dentro del texto

Las citas textuales, cuando son menores de 5 lineas se incorporan
en el texto entre comillas; cuando son de 5 lineas o mds, se desplie-
gan en un bloque independiente (a bando y separado con espacios
antes y después), sin comillas y con tipo menor. En cualquier caso
debe senalarse la fuente. Las citas en lenguas distintas a las de la
lengua principal del texto deberdn traducirse, dentro del texto entre
corchetes si son cortas y en nota al pie si son largas.

Las fuentes se citan sefialando el autor, el afio del trabajo y
la pagina especifica de la cita. El autor puede aparecer como un
elemento dentro del texto principal (como en el primer ejemplo
que se muestra abajo) o entre paréntesis (como se muestra en el
segundo ejemplo). Los nimeros de pagina van después del afio,
separados por dos puntos y un espacio, sin omitir digitos. Cuando
aparece el nombre del autor dentro del paréntesis, este se separa
del afio con coma.

Thomason y Kaufman (1988: 276-280) sefialan que los dia-
lectos del inglés del norte tienen mds innovaciones morfo-
l16gicas que los dialectos de inglés del sur.

La notacién que empleamos para representar esto se toma
de las teorfas que afirman que los rasgos-¢@ aparecen en una
geometria de rasgos (Gazdar & Pullum, 1982: 34).

Las referencias bibliograficas completas correspondientes a cada
trabajo citado se enlistan alfabéticamente al final del texto. A con-
tinuacion se hacen algunas especificaciones sobre el formato de
las citas dentro del texto:

« En caso de que se cite una obra de dos autores, ambos nombres se

coordinardn con y cuando aparecen como un elemento del texto prin-
cipal —como en el primer ejemplo arriba—, y con & cuando apa-
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recen entre paréntesis —como en el segundo ejemplo. En el primer
caso la referencia es a los autores y en el segundo a la obra.

« Cuando hay més de dos autores, la referencia, en la primera men-
cidn, incluye a todos y, a partir de la segunda, solo al primero, se-
guido por la abreviatura et al. (véase el ejemplo abajo). En la lista de
referencias al final del texto se dard la lista completa de los autores.

Loépez et al. (1992) = Lépez, Garcia & Silva (1992)

« Cuando se citan multiples trabajos de un mismo autor, el nombre no
deberd repetirse y los afios se separardn por coma.

Mientras que Hawkins (2004, 2014) ha argumentado en
favor de un principio de minimizacién de dominio, otros
autores han tratado de explicar los efectos observados en
términos puramente gramaticales.

Estudios empiricos previos reportan que la anteposicién de
objeto en estas lenguas ocurre bajo las mismas condiciones
contextuales para los verbos transitivos candnicos y para los
verbos de objeto-experimentante (véase Verhoeven, 2008b,
2010a para el turco y el chino).

« Cuando se enlistan varias referencias en paréntesis, estas se separan
por punto y coma y normalmente se ordenan cronolégicamente (aun-
que si el autor lo considera adecuado para la exposicion, pueden se-
guirse otros criterios como el alfabético o por orden de importancia).

Los hablantes se basan mucho en trozos formulaicos o “pre-
fabricados” durante la produccién y comprensién del habla
(Pawley & Syder, 1983; Sinclair, 1991; Erman & Warren,
2000; Bybee, 2006; véase Wray, 2002 para un panorama
histérico mas amplio).
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« En algunos casos, cuando se cita una reimpresioén de un texto anti-
guo o una referencia cldsica, es conveniente dar el afio de la publi-
cacion citada, seguida por el afio del texto original entre corchetes,
por ejemplo:

Correas (1984 [1626])
Lapesa (2000 [1973])

Las comunicaciones personales (cartas privadas, memorandos,
mensajes electronicos, etc.) no se incluyen en la lista de referen-
cias, pero si deben aparecer citadas en el texto. Para ello, se debe
proporcionar los datos del autor, asi como una fecha tan exacta
como sea posible:

Thomas Lutes (comunicacion personal, 18 de abril, 2001)

» Los nimeros de pdgina deben escribirse completos, sin omitir di-
gitos; tampoco se usard la abreviatura “y ss.” para ‘y siguientes’.
 Los niimeros de pagina se podran omitir solo si la referencia con-
cierne al trabajo entero. Se pueden dar niimeros de capitulo o de
seccion en lugar de nimeros de pagina, si se considera pertinente
(por ejemplo: Auer, 2007: capitulo 7; Matras, 2009: §6.2.2). Asi-
mismo, para la citacién de material sin paginacién, como en algunas
fuentes en linea, puede hacerse referencia a otras secciones como el

parrafo, por ejemplo: Reynolds, 2016: pdrr. 5.

Es importante asegurarse de que las referencias bibliogréficas co-
rrespondientes a cada trabajo citado se encuentren enlistadas al
final del texto en la seccion de Referencias (véase §15) y vicever-
sa, y que la ortografia, nombres de los autores, fechas y paginado
correspondan en ambos lugares.
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10. Ejemplos en pdrrafo aparte

« Todos los ejemplos en pdrrafo aparte deben ir numerados. Esta nu-
meracién debe aparecer entre paréntesis.

o Cuando hay multiples ejemplos dentro de un mismo ndmero
(“sub-ejemplos™), se distinguen por las letras a, b, etc., seguidas
de un punto.

(3) a. Ellavioaella.
b. Ella lo vio a él.

« En las referencias cruzadas a ejemplos también se empleardn pa-
réntesis, incluso cuando la referencia esta dentro de un comentario
en paréntesis:

Como se muestra en (6) y (8—11), esta generalizacion se
extiende a las construcciones transitivas, pero (29b) es una
excepcion.

En todos los demds contextos, el acento recae en la segunda
silaba (véase (15a)).

« A menos que los ejemplos sean del espafiol o el inglés, deberan ser
glosados y traducidos (véase abajo §10.1.). El texto de los ejem-
plos numerados ird en redondas cuando se trate de ejemplos que no
requieran glosas. Si el texto principal estd escrito en espaiiol y el
ejemplo estd en inglés, el autor debe ofrecer una traduccién general,
en otra linea entre comillas simples (véase el siguiente ejemplo), y
puede omitir la glosa interlineal si no lo considera relevante para la
discusién. Este mismo criterio es pertinente para los textos escritos
en inglés en los que se ofrezcan ejemplos en espafiol.

(4) John: Condi is smart but conservative.
‘John: Condi es listo pero conservador.’
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« En los ejemplos lingiiisticos que no requieren glosas, las fuentes se
presentan después del ejemplo; en los ejemplos glosados, directa-
mente después de la traduccién idiomadtica, como se muestra en (5):

S

Luganda

Maama  a-wa-dde taata  ssente.

madre  ella.Prs-dar-PRF padre dinero

‘La madre le ha dado dinero al padre.” (Ssekiryango,
2006: 67)

« Si la fuente no es una referencia bibliografica, sino el titulo de un
texto (probablemente inédito), como en (6), o el nombre o clave de
identificacion de un informante o del material elicitado, como en
(7), se cita la fuente en corchetes y el articulo debera incluir una
seccion especial antes de las Referencias donde se especifique mds
informacién sobre dichas fuentes. Esta seccidn, por lo general, se
titula Corpus o Fuentes.

(6)

(N

Jalonke

1 sig-aa  xon-ee ma.
2SG ir-IPFV extrafio-DEF en
‘Vas con el extrafio.” [Mburee 097]

No entendia la sensacién de que era un chiste. Desde
el principio pensé que no era y al final no le entendi la
gracia. [Alejandra, 5to, chiste 6]

10.1. Ejemplos glosados

Cuando un ejemplo proviene de una lengua distinta a la del texto
principal, se proporciona una glosa interlineal, alineada palabra
por palabra, en la segunda linea. Enseguida se proporciona la tra-
duccién idiomatica. Véase (8).
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(8) Islandés
Storm-ur-inn rak bdt-inn.
tormenta-NOM-DEF conducir barca.ACC-DEF
da land.
en tierra
‘La tormenta condujo la barca a tierra.’

Las convenciones para el glosado interlinear se pueden encontrar
en las Reglas de Glosado de Leipzig,* que son el estandar mun-
dial. EI principio basico es que cada elemento del texto primario
corresponda a un elemento de la linea de glosa, y los simbolos que
marcan los limites entre elementos (especialmente el interno a la
palabra (-) y el de limite de clitico (=)) deben estar presentes en
el texto primario y la glosa. Las etiquetas de categoria gramatical
abreviadas se escriben en versalitas y la traduccién idiomdtica con
comillas simples. Se debe proporcionar una lista de abreviaturas
al final del trabajo. La correspondencia y alineacién entre las pa-
labras del texto primario y las glosas deben ser claras; las palabras
y sus glosas deben separarse utilizando la tecla Tab (%).

En los ejemplos glosados:

« El texto primario del ejemplo va en cursivas, con uso regular de ma-
yusculas y signos de puntuacidn: se inician con mayuscula y se cie-
rran con punto final, como en (8) arriba, excepto cuando el ejemplo
no es una oracién completa, como se muestra en (9).

(9) das Kind, dem du geholfen  hast

El  nifio.NOM quien.DAT ti.NOM ayudado has
‘el nifio a quien ayudaste’

4 Las Reglas de Glosado de Leipzig (Comrie, Haspelmath & Bickel, 2008-2015)
estdn disponibles en www.eva.mpg.de/lingua/resources/glossing-rules.php
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« Cuando la lengua del ejemplo no suele escribirse, el texto prima-
rio puede carecer de maytsculas iniciales y puntuacién normal, por
ejemplo:

(10) Hatam
a-yai bi-dani mem di-ngat i
2sG-tener a-mi para 1sG-ver INT

‘;Me lo darfas para que pueda verlo?” (Reesink, 1999: 69)

o La linea de glosa va en redondas y no lleva mayusculas ni puntua-
cién. La traduccién idiomdtica tiene nuevamente el uso normal de
las mayusculas y de puntuacién, como se ve arriba en (8).

» Cuando se mencionan varias lenguas en un mismo trabajo, se dard
el nombre de la lengua en la linea del nimero del ejemplo, como en
(10) y (11). Solo en estos casos el nombre de la lengua comenzara
con mayuscula por ser el tinico elemento en esa linea.

(11) Sakha
a. En bytaan buol-uog-up
ti  lento Ser-FUT-2SG
‘Seras lento’ (Baker, 2012: 7)
b. *En bytaan-yag-yy
ta lento-FUT-2SG
(‘Seras lento’) (Baker, 2012: 7)

« Para los ejemplos agramaticales se proporcionara la traduccién idio-
mdtica buscada entre paréntesis, como en (11b). También se podra
proporcionar una traduccién literal entre paréntesis después de una
traduccién idiomatica, por ejemplo:

(12) Japonés
Tsukue no wue ni hon ga aru.
mesa  GEN alto en libro sus estar
‘Hay un libro sobre la mesa.’” (Lit. ‘En lo alto de la
mesa esta un libro.”)
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El texto de la lengua objeto puede aparecer en dos lineas, una no
analizada (“superficial”) y una analizada, en caracteres redondos,
que puede contener una representacion mds abstracta, por ejemplo:

(13) Karbi
amatlo  la kroikrelo
amat=lo 1a kroi-Ce-1o
y.luego=Foc este aceptar-NEG-RL
‘Y luego, ella disintié’ (Konnerth, 2014: 286)

Los corchetes angulares o diples no van nunca en cursivas, incluso
si el texto que aparece dentro de ellos va en cursivas.

11. Cuadros y figuras

En caso de que se presenten cuadros y/o figuras, estos deberdn in-
tegrarse en el cuerpo del texto y, ademds, presentarse por separado
en el formato del programa original en el que fueron creadas (por
ejemplo, Word, Excel, Praat, ELAN), asi como en archivo de ima-
gen (en formato tif, png o jpg). Procure que la resolucion de las
figuras sea lo mds alta posible (no menor a 600 dpi) para que las
imdgenes sean nitidas en la version impresa. Asegirese de que todo
elemento grafico sea pertinente y que contenga los datos necesarios
para su lectura.

El texto debe indicar al lector cuando convenga la consulta de estos
objetos graficos, de aqui que sea necesario darles una numeracion.
La numeracién deberd ser consecutiva y la palabra figura o cuadro
deberd llevar inicial mayuscula (Cuadro 1, Cuadro 2; Figura 1, Fi-
gura 2). Los objetos deben insertarse tan cerca como se pueda del
punto en el que se los menciona (véase ejemplo infra).

Cada cuadro y figura debe tener un titulo, idealmente no mayor a
una linea, con la palabra figura o cuadro en versal-versalitas (CUA-
DRO 1, CUADRO 2; FIGURA 1, FIGURA 2) seguida de punto. El titulo
no se cierra con un punto y en €l no se hace un uso especial de las
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mayusculas. Este va como encabezado en el caso de los cuadros y
al pie en el caso de las figuras.

Ejemplo de una figura y de su mencién en el texto principal:

La mayor amplitud la muestra el vocativo de duda, lo que
se refleja en un final marcadamente ascendente (Figura 18).

Semitonos
(<]

Duda Llamada  Sorpresa  Regafio Termura

FiGura 18. Campo tonal de los vocativos en todos los dialectos

Fisura 18. Campo tonal de los vocativos en todos los dialectos

« Los cuadros generalmente estdn delimitados por una linea superior
y una linea inferior, ademds de una debajo de los encabezados de
columna. Se recomienda editar el cuadro de tal manera que solo sean
visibles las lineas necesarias.

o Los cuadros y figuras pueden tener notas y llamadas internas. Estas
iran al pie del cuadro y se considerardn independientes a las notas al
pie de pagina en el resto del texto. Bajo el rétulo de Nota irdn las ex-
plicaciones o informaciones generales del cuadro; las llamadas ser-
virdn para brindar informacién especifica sobre alguna columna, fila
o celda en particular. Estas dltimas se indicardn con asterisco(s) (*) o
con letras mintsculas (a, b, ¢) a manera de superindices (véase ejem-
plo infra). Ejemplo de un cuadro con notas:
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Cuanro 1. Porcentaje de la media de respuestas correctas para cada unidad segin grado

TER GRADO® 38R GRADO

Unioa Posicion

Media DE Media 0t

Inicial 71.49 29.16 94.51 8.6
Silaba Final 57.59 33.56 87.35 12.63
Rima 62.76 36.14 84.71 22.59

Nota: Los nifios de 1¢ grado son lectores iniciales y los de 3¢ grado, lectores entrenados.
* Los nifios de 1% grado son lectores iniciales.
 Los nifios de 3 grado son lectores entrenados.

o Como figuras se considerardn las graficas en eje coordenado o de
pastel, diagramas (incluyendo estructuras arbéreas), mapas, dibujos,
fotografias e imdgenes. Sefiale, cuando sea necesario, la fuente de
las figuras dentro del texto de la nota. Considere que estas iran en
blanco y negro en la versién impresa y tome esto en cuenta para su
elaboracion, sobre todo cuando tenga que mostrar contrastes.

12. Referencias cruzadas en el texto

Para las referencias cruzadas a cuadros, figuras o notas se usan los
nombres de estos elementos en mayusculas (por ejemplo: Figura 3,
Cuadro 2, Nota 17). No se empleardn abreviaturas, como “Fig. 37,
“Cap. 4”, 0 “n. 17”. Las referencias cruzadas a secciones emplearan
el caricter § (por ejemplo, §2.3).

13. Notas al pie

El nimero de referencia para nota al pie debe ir inmediatamente
después de un punto o coma, aunque en casos excepcionales ird
inmediatamente despu€s de una palabra. Su numeraciéon comen-
zara con 1. Los agradecimientos se dardn en una nota al pie cuya
llamada serd un asterisco (*) al final del titulo del trabajo. Las abre-
viaturas y otras convenciones notacionales, como los sistemas de
transcripcion, se incluirdn en una seccidn aparte.
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Los ejemplos numerados en las notas al pie llevan los nimeros
(1), (i1), etc. Si hubiera sub-ejemplos, estos seguirdn la numeracién
(i.a), (i.b), etcétera.

14. Alfabetos no latinos

Todas las formas en lenguas que normalmente no se escriben en
alfabeto latino (como japonés o armenio) deben acompanarse de
una transcripcién o de una transliteracion.

Cuando el articulo versa en su totalidad sobre una de estas
lenguas, no se omitird la escritura original, al menos en los ejem-
plos numerados. Las formas no-latinas no necesitan ir en cursiva.

15. Lista de referencias

La lista de referencias al final del articulo lleva el encabezado Re-
ferencias. Las entradas se enlistan alfabéticamente. Se incluiran
solo las obras referenciadas explicitamente en el texto.

15.1. Puntos generales

Para el formato de las referencias, £r4 adopta en casi todos sus as-
pectos el modelo propuesto por la American Psychological Asso-
ciation (APA, 2010) con algunas excepciones.

Notese que:

« Se deben incluir los nombres completos de todos los autores y edi-
tores, a menos que el autor use habitualmente nombres abreviados
(por ejemplo, R. M. W. Dixon). Los nombres se consideraran com-
pletos segtin las convenciones de cada lengua, por ejemplo, los de
autores anglosajones irdn con un solo apellido y los de autores his-
panos con los dos apellidos, salvo cuando sea convencién de un au-
tor utilizar uno solo.
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o Los nimeros de pdgina son obligatorios tanto en las referencias de
articulos de revista como en las referencias de articulos o capitulos en
volumen editado. Los nimeros de volumen de las revistas y los titulos
de series son opcionales (aunque se recomienda incluirlos).

« Los titulos de revistas, editoriales y asociaciones no se abrevian.

« En el caso de las referencias que hayan sido consultadas en la red,
es indispensable incluir el doi o la URL que permita su localizacién
(véase §15.7).

Es responsabilidad del autor corroborar que toda la informacién de
su lista de referencias sea precisa y completa. Se recomienda ve-
rificar cada entrada contra la publicacion original. Las referencias
precisas contribuyen a la credibilidad del autor como investigador
cuidadoso y son signo de una ética profesional que valora el tra-
bajo de los demds investigadores.

15.2. Partes estdndar y tipos de referencia estdndar

Hay cuatro tipos de referencia estandar: articulo de revista, libro,
articulo o capitulo en libro editado, tesis. Los distintos tipos de
referencia se componen de diferentes partes, como se muestra en

el Cuadro 1.

Cusoro 1. Partes estdndar de las referencias bibliogrdficas

lista de Titulo del liso d Titlo  Nomero  Nomero
Ao arficulo o ) dela de de Ciudad  Editorial
autores . editores - -
capitulo publicacién ~ volumen  pdginas

Articulo
de * * * * * *
revista
|.|br0 * * * * *
Capitulo
0 arficulo . % . % . . . .
en libro
editodo
Tesis * * * * *
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Una referencia bibliografica se conforma por las partes explicadas
en el Cuadro 1 (aunque algunas de ellas son opcionales): lista de
autores, afio, titulo del articulo o capitulo, lista de editores, titulo
de la publicacién, nimero del volumen, nimero de paginas, ciu-
dad y editorial. Las partes no estdndar pueden anadirse entre pa-
réntesis.

15.3. Reglas generales de formato

Los titulos de articulo o capitulo irdn en redondas, sin comillas.
Los titulos de publicacién (tanto de libros como de revistas) apare-
cerdn en cursivas.

Los titulos inician con mayuscula. En los titulos de articulos y li-
bros en inglés no se emplean mayusculas en el resto de las palabras
(es decir, no se emplea title case), salvo en los nombres de revis-
tas y series, y cuando la ortografia de la lengua lo exija. Se sugiere
seguir el mismo criterio en titulos en otras lenguas.

El titulo principal y el subtitulo se separan con dos puntos. Si es en
espafiol, el subtitulo iniciard con letra minuscula; si es en inglés,
también iniciard con mindscula a menos que se trate de una oracién
completa.

La lista de editores, o compiladores, coordinadores, etc., va seguida
de (Ed.) o (Eds.), dependiendo del nimero de editores, o (Comp.)
o (Comps.), etc.

La ciudad de publicacién va seguida de dos puntos.

Las partes no estandar se pueden afiadir al final de una referencia
entre paréntesis.

En las referencias, las abreviaturas, las preposiciones para introducir
el volumen editado en el que aparece un capitulo, los nombres de
la ciudad de publicacién y cualquier informacién adicional deben
ir en la lengua principal del texto. Por ejemplo, en una contribucién
en espafiol, se usard la preposiciéon “En”, la abreviatura “Ed.” y el

PRt

nombre “Paris” en la siguiente referencia:
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Erdal, Marcel (2007). Group inflection, morphological ellipsis,
affix suspension, clitic sharing. En M. M. Jocelyne Fer-
nandez-Vest (Ed.), Combat pour les langues du mon-
de: Hommage a Claude Hagege (pp. 177-189). Paris:
L’Harmattan.

En cambio, cuando la lengua principal del articulo es el inglés, las
convenciones de abreviacion y especificaciones irdn en esta lengua:

Yu, Alan C. L. (2003). The morphology and phonology of infixa-
tion (Unpublished doctoral dissertation). University of
California, Berkeley.

15.4. Tipos estdndar de referencia

Estos son algunos ejemplos de los cuatro tipos estandar de refe-
rencia: articulos de revistas, libros, articulos en volumenes edita-
dos y tesis:

o Articulo de revista:

Milewski, Tadeusz (1951). The conception of the word in lan-
guages of North American natives. Lingua Posnanien-
sis, 3, 248-268.

En los articulos consultados en linea debe agregarse el doi o el URL:

Ender, Andrea (2016). Implicit and explicit cognitive processes in
incidental vocabulary acquisition. Applied Linguistics,
37(4), 536-560. 10.1093/applin/amu051

Cid Uribe, Miriam Elizabeth, & Ortiz-Lira, Héctor (1998). La conducta pro-
sddica del vocativo en el espaiol culto de Santiago de
Chile. Onomazein, 3, 143—162. http://www.onomazein.
net/Articulos/3/8_Cid.pdf
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« Libro. El titulo va seguido de un punto, ya sea que el libro sea de
autor o de editor:

Matthews, Peter (1974). Morphology. Cambridge: Cambridge
University Press.

Lightfoot, David W. (Ed.) (2002). Syntactic effects of morphological
change. Oxford: Oxford University Press.

o Articulo o capitulo en volumen editado. La lista de editores va pre-
cedida de “En” y seguida de “(Ed.)” o “(Eds.)” y coma. Los nombres
de los mismos irdn en el orden regular, es decir, nombre-apellido.
Siempre se incluird la informacién completa sobre el volumen, in-
cluso si se enlistan en las referencias otros articulos del mismo libro.
No se requiere enlistar el volumen por separado, a menos que asi se
le cite en el texto.

Erdal, Marcel (2007). Group inflection, morphological ellipsis,
affix suspension, clitic sharing. En Marie-Madeleine Jo-
celyne Fernandez-Vest (Ed.), Combat pour les langues
du monde: Hommage a Claude Hagege (pp. 177-189).
Parfs: I’Harmattan.

Las presentaciones de congresos publicadas en memorias se pueden
tratar como articulos en volimenes editados:

Fridman, Boris (1996). Gestos y oraciones de la lengua de sefias
de México. En Memorias de la xxiv Mesa Redonda de
la Sociedad Mexicana de Antropologia. México: So-
ciedad Mexicana de Antropologia/Instituto de Investi-
gaciones Antropolégicas, Universidad Nacional Aut6-
noma de México.

« Tesis (el tipo de tesis se menciona en paréntesis y se sefiala el nombre
de la institucion, seguido del lugar) de acuerdo al siguiente modelo:
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Autor, Nombre (afio). Titulo de la tesis (Tesis de licenciatura,
maestria o doctoral inédita). Nombre de la institucidn,
Lugar.

Yu, Alan C. L. (2003). The morphology and phonology of infixa-
tion (Tesis doctoral inédita). University of California,
Berkeley.

En el caso de las tesis en linea debe agregarse el URL como en el
siguiente ejemplo:

Sanz Martin, Blonca Elena (2008). Construcciones complejas con
el verbo tener: caracterizacion sintdctica y semdntica
(Tesis doctoral). Universidad Nacional Auténoma de
Meéxico, México. http://132.248.9.195/ptd2009/enero
/0638276/Index.html

15.5. Partes opcionales

« El volumen de la revista puede ir seguido del nimero, el cual debe
aparecer entre paréntesis en redondas:

Coseriu, Eugenio (1964). Pour une sémantique diachronique struc-
turale. Travaux de linguistique et de littérature, 2(1),
139-186.

Puesto que los nimeros de revista son muy dtiles para rastrear articu-
los, se recomienda incluirlos.

« El titulo de un libro puede ir seguido de informacién sobre la serie
(titulo de la serie y nimero del volumen en la serie), las ediciones o
el nimero de volumen, proporcionada entre paréntesis:

Lahiri, Adifi (Ed.) (2000). Analogy, leveling, markedness: Princi-

ples of change in phonology and morphology (Trends in
Linguistics, 127). Berlin: De Gruyter Mouton.
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En los titulos de las series se usan las mayusculas de manera espe-
cial, como sucede en los titulos de las revistas.

« En el caso de una reimpresion de un texto antiguo o una referencia
clasica se usan los datos de la reimpresion o la edicién citada y se
incluye el afio de la publicacién original entre corchetes después del
afio de la reimpresion o edicién citada:

Alonso, Amado (1951 [1933]). Estilistica y gramatica del articulo
en espafol. En Estudios lingiiisticos: temas espaiioles
(pp. 126-160). Madrid: Gredos.

15.6. Nombres y apellidos de los autores

» Los nombres de los autores siempre deberdn aparecer en el orden
“apellido, nombre”, de manera que quede claro cudles elementos
pertenecen al apellido y cudles al primer nombre. Si el segundo
nombre en el ejemplo siguiente estuviera dado en el orden “nom-
bre apellido” (Francisco José Ruiz de Mendoza), la segmentacién
de los apellidos no seria clara para un lector no hispanohablante.

Pérez Herndndez, Lorena, & Ruiz de Mendoza, Francisco José (2002). Ground-
ing, semantic motivation, and conceptual interaction in
indirect directive speech acts. Journal of Pragmatics,
34(3), 259-284.

En el caso de los traductores, editores, coordinadores, etc., cuyo
nombre aparece no al inicio de la referencia, si no en el cuerpo de la
misma, el orden corresponde al normal, es decir, nombre-apellido.

Cuando hay mds de dos autores o editores, cada uno se separa por
punto y coma, con excepcién del dltimo nombre, que es precedido
por coma seguida de ef (&). No se omite el nombre de ningtin autor,
es decir, en la seccidn de referencias no se usa et al.

Chellih, Shobhana, & de Reuse, Willem (2010). Handbook of descrip-
tive linguistic fieldwork. Dordrecht: Springer.
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Johnson, Kyle; Baker, Mark, & Roberts, lan (1989). Passive arguments
raised. Linguistic Inquiry, 20, 219-251.

« Los apellidos compuestos o complejos no se tratan de manera espe-
cial y se alfabetizan bajo la primera parte, aunque comiencen con
letra minuscula. Asi, los apellidos alemanes o neerlandeses que em-
piezan con von o van (por ejemplo van Riemsdijk) o los apellidos
neerlandeses, franceses o espafioles que empiezan con de (por ejem-
plo, de Groot o de la Garza) se tratan como los apellidos belgas (por
ejemplo, De Schutter) y los apellidos italianos (por ejemplo, Da
Milano). Los siguientes nombres estan ordenados alfabéticamente
como se indica (es decir, de manera mecanica):

Da Milano, Federica > de Groot, Casper > de Saussure,
Ferdinand > De Schutter, Georges > van der Auwera, Johan
> Van Langendonck, Willy > van Riemsdijk, Henk > von
Humboldt, Wilhelm

o Los nombres chinos y coreanos se podran tratar de manera especial.
Dado que los apellidos no son muy distintivos, se puede dar el nom-
bre entero dentro del texto, por ejemplo:

la negacidn neutral bit es compatible con verbos estativos
y de actividad (cf. Hsieh Miao-Ling, 2001; Lin Jo-wang,
2003; Teng Shou-hsin, 1973)

15.7. Referencias electrénicas (publicaciones en internet)

« Las publicaciones regulares que son accesibles en linea no se tra-
tan de manera especial, excepto que deberdn llevar al final de la
referencia el nimero de Digital Object Identifier (doi) o, en caso
de no tenerlo, el URL (es decir, la direccion electrénica del recurso
referido).
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Ender, Andrea (2016). Implicit and explicit cognitive processes in
incidental vocabulary acquisition. Applied Linguistics,
37(4), 536-560. 10.1093/applin/amu051

(id Uribe, Miriam Elizabeth, & Ortiz-Lira, Héctor (1998). La conducta pro-
sodica del vocativo en el espaiiol culto de Santiago de

Chile. Onomazein, 3, 143—162. http://www.onomazein.
net/Articulos/3/8_Cid.pdf

 Cuando se cita un recurso de la red que no es una publicacion cienti-
fica regular, por ejemplo, una pagina de internet, esta se debera tratar
como una referencia impresa, en la medida de lo posible:

Redish, Laura, & Lewis, Orrin (1998—2015). Vocabulary in Native
American languages: Salish words. http://www.native
languages.org/salish_words.htm

« Previo al envio y/o publicacién del articulo es necesario corroborar
que los URL de las referencias electrénicas indiquen la ubicacién
correcta. Cuando esto no ocurra, es necesario actualizar el URL o
sustituirlo por otra fuente.

15.8. Misceldnea

o Los libros pueden incluir entre paréntesis informacion sobre edicio-
nes, nimeros de volimenes y nimeros de paginas inmediatamente
después del titulo y con el punto después del paréntesis:

Croft, Williom (2003). Typology and universals (2a. ed.). Cambri-
dge: Cambridge University Press.

Rissanen, Matti (1999). Syntax. En Lass, Roger (Ed.), Cambridge

history of the English language (Vol. 3, pp. 187-331).
Cambridge: Cambridge University Press.
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« Si una editorial esta asociada a varias ciudades, solo es necesario
dar la primera, por ejemplo: “Berlin: De Gruyter Mouton” o “Am-
sterdam: Benjamins”.

« Los titulos de los trabajos escritos en lenguas distintas al espafiol, inglés
o francés pueden ir acompaiados de una traduccién, que debe apare-
cer entre corchetes cuadrados después del titulo en la lengua original:

i, Rulong (1999). Minnan fangyan de daici [Demostrativos y
pronombres personales en min del sur]. En Rulong Li &
Song-Hing Chang (Eds.), Daici [Demostrativos y pro-
nombres personales] (pp. 263—-287). Guangzhou: Ji’nan
University Press.

« Si el titulo no solo estd en una lengua distinta, sino también en una
escritura diferente, se puede proporcionar la escritura original entre
paréntesis, ademads de la transliteracién. Del mismo modo, el nom-
bre del autor se podrd dar entre paréntesis después del nombre trans-
literado, como en el siguiente ejemplo:

Plungian, Vladimir A. (TTyrrsin, Bramgumup A.) (2000). Obséa-
ja morfologija: Vvedenie v problematiku (O0mas
Mopdoororus: Beenenne B npodaemaruky) [Morfolo-
gia general: introduccién a los problemas]. Mosct: Edi-
torial URSS.

« En el caso de las ponencias no publicadas, se incluird el mes y afio
de la reunién (aunque se recomienda que solo se citen ponencias de
congresos recientes, si se puede suponer que el material serd publi-
cado eventualmente):

Filppula, Markku (septiembre, 2013). Areal and typological distribu-
tions of features as evidence for language contacts in
Western Europe. Ponencia presentada en el congreso de
la Societas Linguistica Europaea, Split, Croacia.
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Lineamientos para publicar en FLA

Para resolver otros casos especificos no contemplados en estos
lineamientos, se recomienda a los autores consultar el manual de
publicaciones de la American Psychological Association (APA) en
su ultima versién o su sitio web (www.apastyle.org/index.aspx),
donde encontrardn un extenso inventario de modelos de fichas para
casos especiales (software, medios audiovisuales, conjuntos de
datos, referencias virtuales, etcétera).
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Real Academia Espafiola () (2010). Principales novedades de la dltima edicién
de la Ortografia de la lengua espariola (2010). http://www.rae.es/
sites/default/files/Principales_novedades_de_la_Ortografia_de_la_
lengua_espanola.pdf

Real Academia Espariola (Ra) & Asociacion de Academias de la Lengua Espariola (Asale) (2010).
Ortografia de la lengua espariola. Madrid: Espasa.
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